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 مقدمه

  از   آموزشی   هاینظام   از   بسیاری  در   اجباری   عمومی  آموزش   دوره  از  سال  پنجمین  معمولا   ابتدایی،  پنجم   پایه

  پل »  عنوان   به   پایه   این.  دارند   سن  سال   11  تا  1۰  بین  معمولا  پایه   این  در   آموزاندانش .  است  ایران   جمله

  این   در.  شودمی   شناخته(  نوجوانی   آستانه )  ابتدایی   دوم  دوره   و (  پایین  کودکی)  ابتدایی  اول  دوره  میان  «ارتباطی

  هایمهارت   یادگیری  از  تمرکز  و  یابد می   افزایش  توجهی  قابل  طور  به  آموزان دانش  از   آموزشی  انتظارات  مقطع،

  دهد می   جهت  تغییر   منطقی   تحلیل   و   تر پیچیده   مفاهیم  درک   سمت   به(  ساده  نوشتن   و   خواندن )  پایه

(Santrock, 2019) . 

  بر )  «صوری   عملیات»  به   «عینی   عملیات»  از   گذار  مرحله  در  پنجم  پایه   آموزاندانش  رشد،  روانشناسی  نظر  از

  مسائل   حل   و  منطقی  استدلل  انتزاعی،  تفکر   توانایی  هاآن   که   معناست  بدان  این.  دارند   قرار(  پیاژه   نظریه  اساس 

  کسرهای   مانند   مفاهیمی  تا  دهد می   اجازه   ویژگی  این  ریاضیات،  در .  کنند می  کسب  تدریج  به  را  ایچندمرحله 

 بهینه   سن  این  در  پایدار  توجه   و  کاری  حافظه  همچنین،.  شوند   درک  بهتر  هانسبت  و  اعشاری  اعداد  پیچیده، 

 ;Piaget, 1972)  کنند   تمرکز  تکالیف  روی  تریطولنی  زمان  مدت  دهد می   اجازه  آموزاندانش   به  که  شود،می 

Berk, 2020.) 

 سمت  به   و   کرده   والدین  از   خود  هویت  جدایی  به  شروع  پنجم  پایه  آموزاندانش   اجتماعی،   و  عاطفی  جنبه  در

  بر   دوستان  نظرات  و  کند می   پیدا  زیادی   بسیار  اهمیت  سن  این  در   همسالن  گروه.  کنند می   حرکت  طلبیاستقلال 

  به   یابد؛می   افزایش  اجتماعی  مقایسه   به   حساسیت  همچنین،.  دارد  مستقیم   تأثیر   فرد  هایگیری تصمیم   و  رفتار

 هاویژگی   این .  کنند می   توجه  دیگران  با  مقایسه   در   خود  عملکرد   به   پیش   از   بیش  آموزان دانش   که   معنی   این

  نه   و  شود  تلقی  یادگیری   فرآیند   از   بخشی  کردن   اشتباه  آن  در  که  است  درس   کلاس   در   امن   محیطی  نیازمند 

 (. Erikson, 1963; Collins & Freeman, 2004)  ناتوانی از اینشانه

  در .  دارند   تریتحلیلی   ماهیت  که  است  همراه   دروسی  با   پنجم  پایه  کشورها،  از   بسیاری  و  ایران  درسی  برنامه  در

  نیازمند   که   شوند می   آشنا  انسان  بدن  و   زمین  ساختار  نیرو،  انرژی،   مانند   مفاهیمی  با  آموزان دانش  علوم،  درس 

  در .  شودمی   تدریس  مقدماتی  آمار   و   پیشرفته   هندسه  مانند   مباحثی   ریاضی،  در.  است  آزمایش  و   علمی  مشاهده

  های مسئولیت   و  حقوق   شناخت  و   تاریخی   تحلیل   تر، پیچیده  متون  درک   بر  تأکید   اجتماعی،  مطالعات  و  فارسی

  فراهم  را   متوسطه   دوره   تر تخصصی  دروس   برای   لزم  هایپایه   تا  اند شده   طراحی   محتویات  این .  است  شهروندی

 (. 1۳۹۸ پرورش، و  آموزش  وزارت)  آورند 

  آموزان دانش   ذهنی  و   جسمی  بلوغ   رشد   سرعت  در   گسترده   فردی   تفاوت   پنجم،  پایه  در   اصلی   هایچالش  از   یکی

  تحصیلی   انگیزه  و   تمرکز   بر   تواند می   که  کنند   تجربه  را   بلوغ  اولیه   علائم  است  ممکن  آموزاندانش   برخی.  است
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  به   منجر  گاهی  محدود،  زمان  در   درسی  هایکتاب   زیاد  حجم  پوشش  برای  فشار  همچنین، .  بگذارد  تأثیر   هاآن

.  ندارد  کامل  همخوانی  گروه  این  رشدی   نیازهای  با  که   شودمی   محورحافظه   و  سنتی  تدریس  هایروش   از   استفاده

  هستند   آموزاندانش   در  درونی   انگیزه  ایجاد  و   کلاس   مدیریت  در  بالیی  مهارت  نیازمند   پایه  این   در  معلمان

(Brooks & Brooks, 2015; Eccles & Roeser, 2011 .) 

 است  هاییروش  سمت به صرف،  انتقالی  و  حفظی  هایروش  از عبور  معنای  به ابتدایی پنجم  پایه در  خلاق  آموزش 

  اینکه   به   توجه   با .  دهند می  قرار   هدف   را   آموزان دانش  تخیل  پرورش   و   نوآورانه   مسئله   حل   واگرا،  تفکر   که 

 حال  در  هاآن   انتزاعی  تفکر  و  هستند   نوجوانی  به  ورود  آستانه  در(  سال  11-1۰)   پنجم  پایه  آموزاندانش

  و   علوم  ریاضی،   پیچیده  مفاهیم  یادگیری  به  بخشیدن  عمق  برای  قدرتمند   ابزاری  خلاق  آموزش   است،  گیریشکل

  در   زندگی  برای  لزم  هایمهارت  بلکه  کند،می   کمک  معنادار  یادگیری   به  تنها  نه  رویکرد  این.  است  انسانی  علوم

 ;Runco & Acar, 2012)  دهد می   پرورش   آموزان دانش  در   را   امروز  تغییرپذیر   و   پیچیده  دنیای

UNESCO, 2021 .) 

  به   منفعل  شنونده  یک  از  را  آموزدانش   که   است  هاییاستراتژی  از  استفاده   نیازمند   خلاق   آموزش   پنجم،  پایه  در

  درس   در  « علمی  کاوش »   ،( PBL)   «پروژه   بر  مبتنی   یادگیری»  مانند   هاییروش .  کند   تبدیل  فعال  کاوشگر  یک

  آموزان دانش   ها،روش   این  در.  هستند   هاروش   این  جمله  از  اجتماعی،  مطالعات  در   «تاریخی   آفرینی نقش »  و  علوم،

  ال،مث  برای.  دهند   ارائه   غیرمعمول  و  جدید   هایحلراه   تا  شوند می   تشویق   واقعی، شبه یا  واقعی  مسائل  با  مواجهه  با

  خلاقانه   الگوهای  طراحی  برای   واقعی  زندگی  سناریوهای  از  توانمی   تکراری،  هایتمرین  جای  به  ریاضی،  درس   در

 ,Hmelo-Silver, 2004; Sawyer)  است  عملی  خلاقیت  با  ریاضی  مفاهیم  ترکیب  نیازمند   که  کرد  استفاده

2011 .) 

  ایجاد .  دانش  دهنده انتقال  صرفاا  نه   کند،می   ایفا   را  راهنما  و   گر تسهیل  نقش  خلاق،  آموزش   در  پنجم   پایه   معلم

  بروز   برای  لزم   شرط   شود،   تلقی   یادگیری   فرآیند   از   بخشی   کردن   اشتباه   آن   در  که   حمایتگر   و  امن   محیطی 

  به   را  آموزاندانش   ذهن  برانگیز، چالش  و (  ended questions-باز  هایپرسش  با  باید   معلمان.  است  خلاقیت

 ایچندرسانه   ابزارهای   از   استفاده   همچنین، .  کنند   وادار  مختلف   زوایای  از  مسائل   دیدن  به   را  هاآن  و بکشند   چالش

 ها ایده   خلاقانه  بیان   برای  جدید  هایفرصت   ایجاد  و   یادگیری  تجربیات  سازیغنی   به  تواند می   نوین  هایفناوری   و

 (. Baker et al., 2019; Torrance, 1974)  کند  شایانی کمک

  ، « درسی  محتوای   زیاد   حجم»  مانند   هاییچالش   با  پنجم  پایه  در  خلاق  آموزش   سازیپیاده   فراوان،  مزایای   وجود   با

 های روش   که  هستند   نگران  اغلب  معلمان.  روبروست  «سنتی  ارزیابی   سیستم »  و  «هفتگی  برنامه  در   زمان   کمبود »

  شود می   پیشنهاد  ها،چالش  این  با   مقابله   برای.  شوند می   درسی  برنامه   از   ماندن   عقب   به   منجر  و   بوده   برزمان   خلاق

  از   و   کنند   استفاده (  جداگانه  بخش  عنوان  به  آن   افزودن   نه)  درسی   محتوای   با  خلاقیت  تلفیق   از   معلمان  که 
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  نمره   صرفاا   تا   دارد   تمرکز   آموز دانش   تفکر   کیفیت   بر   که   ببرند   بهره   محور -فرآیند   و  توصیفی   ارزشیابی  هایروش 

 Kim, 2011; Plucker)  کند  تقویت  نیز را  خلاقیت ها،سرفصل  پوشش با همزمان تواند می  رویکرد این. نهایی

et al., 2004 .) 

  نسلی   پرورش   برای   آموزشی  ضرورت   یک   بلکه   نیست،  لوکس   انتخاب  یک   ابتدایی   پنجم   پایه   در   خلاق   آموزش 

  و   ارزشیابی  هایسیستم   در   بازنگری  معلمان،  نگرش   تغییر  نیازمند   مسیر   این   در   موفقیت.  است  سازگار  و   توانمند 

  تا شود  برگزار پنجم پایه معلمان برای عملی آموزشی  هایکارگاه   که شودمی پیشنهاد. است مدیریتی هایحمایت

  منابع   و   هاایده   تبادل   برای  معلمان   بین   همکاری   همچنین،.  بیاموزند   را   خلاقانه   هایفعالیت   طراحی   هایمهارت

  استانداردهای   بین   تعادل  ایجاد  نهایت،  در.  دهد   ارتقا  را   آموزش   کیفیت  و  داده  کاهش  را  کاری   بار  تواند می 

 ;Elmqail et al., 2021)  است  حساس   دوره   این   در   موفقیت   کلید   خلاقانه،  عمل  آزادی   و   آموزشی 

Simonton, 2018.) 

  منفعلانه   دریافت   جای   به  آموزان دانش   آن   در   که   است  آموزشی   رویکردی (  Active Learning)  فعال   یادگیری 

  به   رویکرد  این  ابتدایی،  پنجم  پایه  در .  کنند می   مشارکت  دانش   ساخت  فرآیند   در  مستقیم   صورت   به  اطلاعات،

 رشد  هاآن   در  مسئله  حل  و   منطقی  استدلل  توانایی  که  هستند   سنی  در  آموزاندانش  زیرا  یابد می   اهمیت  ویژه

  در   آموزاندانش   جسم  و  ذهن   کردن  درگیر  معنای   به   مقطع  این  در   فعال  یادگیری.  است  یافته   چشمگیری

  بیشتر   ماندگاری   و   ترعمیق  درک   به   منجر   که   است   سازیپروژه   و   مسئله   حل   آزمایش،  بحث،   مانند   هاییفعالیت

 (. Prince, 2004; Bonwell & Eison, 1991) شودمی  مطالب

  یادگیری »  شامل   که  دارد   وجود   فعال  یادگیری  سازیپیاده  برای  مختلفی   هایاستراتژی   پنجم،   پایه   هایکلاس   در

  به.  است  «علمی   کاوش »  و (  Cooperative Learning)  «مشارکتی  یادگیری»  ،(PBL)  «پروژه  بر   مبتنی

  کشف را شیمی یا فیزیک  قوانین گروهی، هایآزمایش  انجام با توانند می  آموزاندانش  علوم، درس   در مثال، عنوان

  خارج   انتزاعی  حالت   از   را  یادگیری   زندگی،   واقعی  مسائل  حل   و   آموزشی   هایبازی  از  استفاده   ریاضی،   در .  کنند 

  مستقیم   تجربه   طریق   از  را  پیچیده   مفاهیم   تا   دهند می   اجازه   آموزان دانش   به   هاروش   این.  کند می   ملموس   و  کرده 

 (. Johnson & Johnson, 2009; Hmelo-Silver, 2004)  بیاموزند  همسالن با تعامل  و

  پایه   معلم .  یابد می   تغییر   «راهنما  و   گر تسهیل»   به   «دانش  دهنده انتقال »  از   معلم   نقش  فعال،   یادگیری   مدل   در 

  و   کنند   بیان  را  خود  هایایده  تا  کنند   امنیت  احساس   آموزاندانش   آن  در  که  کند   فراهم  را  محیطی  باید   پنجم

 ended-باز  هایپرسش   طرح  با  معلم . کنند   استفاده   یادگیری  برای   فرصتی   عنوان   به  آن   از   خطا،   صورت   در  حتی

questions ،)  و   انتقادی  تفکر   تا  کند می   کمک  آموزاندانش   به   سازنده،  بازخورد  ارائه  و   کلاسی   هایبحث   هدایت  

  از   دقیق   شناخت  و   کلاس   مدیریت   بالی  هایمهارت   نیازمند   نقش  این.  دهند   پرورش   خود   در  را   خودتنظیمی 

 (. Freeman et al., 2014; Vygotsky, 1978) است آموزاندانش  شناختی رشد  سطح
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 های مهارت   بهبود   درونی،   انگیزه   افزایش   به   منجر   پنجم  پایه   در   فعال   یادگیری   که   دهد می   نشان   تحقیقات

  معمولا   کنند،می   شرکت   فعال  یادگیری   هایمحیط   در   که   آموزانی دانش .  شودمی   انتقادی  تفکر   تقویت  و  ارتباطی

.  دارند   مدرسه   به   نسبت   تریمثبت   نگرش   و  کنند می   کسب  علوم   و   ریاضی   مانند   پایه   دروس   در   بهتری   نمرات

  نیز   را  تعارض  حل   و  رهبری  تیمی،   کار   هایمهارت  تا  کند می   کمک   آموزان دانش  به   روش   این   این،  بر   علاوه 

 ,.Freeman et al)  است  ضروری  اجتماعی  زندگی  و  تحصیلی   بعدی  هایدوره   در   موفقیت  برای  که  بیاموزند 

2014; Hattie, 2009 .) 

  ، «درسی   محتوای   د زیا  حجم»  نظیر   هاییچالش   با   پنجم  پایه   در   فعال   یادگیری   اجرای  فراوان،   مزایای   وجود  با

  های فعالیت   که   باشند   نگران  است  ممکن   معلمان .  است  روبرو   « آموزاندانش  فردی هایتفاوت »   و   « زمان  مدیریت»

  وجود   هاسرفصل   تمام   پوشش  برای   کافی  زمان   اینکه   یا  شود   کلاس   در   نظم   عدم   و  صدا  و   سر   به   منجر   گروهی 

  تدریس   ترکیب )  ترکیبی   هایروش   از   استفاده  دقیق،   ریزیبرنامه   به  نیاز  ها،چالش  این  بر   غلبه  برای.  باشد   نداشته

  ارزشیابی  همچنین،.  است  پویا  هایکلاس   مدیریت  برای  معلمان  آموزش   و (  فعال  هایفعالیت   با  کوتاه   مستقیم

 ;Krause & Boud, 2018)  کند   کمک  مطالب  سریع   پوشش   برای  فشار  کاهش  به  تواند می   محور-فرآیند 

Bonwell & Eison, 1991.) 

  آموزش   فرآیند   و   آموزان دانش  شغل،  به  نسبت  احساسات  و  هاارزش   باورها،   از  ایمجموعه   عنوان  به  معلمان  نگرش 

  به   ورود   آمادگی   برای   درسی  فشار   و   هستند   نوجوانی   آستانه   در   آموزان دانش   که   پنجم،  پایه   در .  شودمی   تعریف 

  مثبت   نگرش .  کند می   ایفا  آموزش   کیفیت   در   ایکنندهتعیین  نقش   معلمان   نگرش   یابد،می   افزایش   متوسطه 

  منفی   نگرش   که  حالی  در  شود،می   آموزاندانش   انگیزه  افزایش   و  گرحمایت   کلاسی  محیط   ایجاد  به  منجر  معلمان

 ,Bandura)  بگذارد  منفی  تأثیر   آموزاندانش   روان  سلامت  و   تحصیلی  عملکرد  بر  تواند می   شغلی  فرسودگی   یا

1997; Frenzel et al., 2009 .) 

  رشد   پتانسیل  و   یادگیری   هایتوانایی  درباره  هاآن   که  است  باورهایی   شامل  معلمان  نگرش   شناختی  بعد 

  و   عمیق  یادگیری  قابلیت  آموزاندانش   همه   که   معتقدند   مثبت،  نگرش   با  معلمان.  دارند   پنجم  پایه  آموزان دانش

  ثابت،   یا  منفی   نگرش   با  معلمان  مقابل،  در (.  «رشد   ذهنیت»   به  باور )  دارند   را  انتقادی  تفکر  هایمهارت   پرورش 

  تواند می   امر   این   که   باشند   داشته   آموزاندانش   برخی   ذاتی   هایتوانایی   درباره   غلطی   هایفرض پیش   است  ممکن

  نگرش   که   دهد می   نشان  تحقیقات .  شود  آموزان دانش  جوییخودکامبی   و   آموزشی  انتظارات  کاهش   به   منجر 

  گذارد می   تأثیر  آنان   تحصیلی  پیشرفت  نتیجه،  در  و  آموزاندانش   از  هاآن   انتظارات  بر   مستقیماا  معلمان  شناختی

(Dweck, 2006; Jussim & Harber, 2005 .) 
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  پایه   معلمان .  است  آموزان دانش   و   مدرسه   تدریس،   به   نسبت  هاآن   احساسات  شامل  معلمان   نگرش   عاطفی   بعد 

  درک   برای  بیشتری  تلاش   هستند،  آموزان دانش   به  مثبت  عاطفی  دلبستگی   و  بال  شغلی   تعهد   دارای  که  پنجم

  کلاس   در  صمیمیت  و   اعتماد  رابطه   ایجاد  به  منجر   نگرش   نوع   این .  کنند می   هاآن  اجتماعی  و   فردی   مشکلات

  شغلی   فرسودگی  مقابل،   در.  است  ضروری  سالگی  11  تا   1۰  سنین  در   بلوغ   تغییرات  مدیریت  برای  که   شودمی 

(Burnout  ) کیفیت   تواند می   است،  آموزاندانش   به   نسبت  رحمیبی   و   عاطفی  خستگی  احساس   شامل  که  

 & Maslach & Leiter, 2016; Skaalvik)  دهد   کاهش  شدت  به  را  آموز دانش   و   معلم  تعاملات

Skaalvik, 2011 .) 

  با .  دارد  اشاره  خلاق  و  فعال  تدریس  هایروش   کارگیریبه   برای  هاآن   اراده  و  تمایل  به   معلمان  نگرش   رفتاری  بعد 

  مقایسه  در  هاروش  این  کارایی  به   نسبت  هاآن  نگرش   آموزشی، نوین  هایروش  با  پنجم  پایه   معلمان آشنایی  وجود 

  از   بیشتر   فعال،  یادگیری   به  مثبت  نگرش   با  معلمان.  گذاردمی   تأثیر  هاآن   تدریس  رفتار  بر  سنتی،  هایروش   با

  مدیریت   پیچیدگی  به  نسبت  منفی  نگرش   اما.  کنند می   استفاده  کاوشگری  و  محورپروژه   گروهی،   هایروش 

  محور سخنرانی   هایروش   به   بازگشت  به   منجر  تواند می   آموزان،دانش  توانایی  از  اطمینان  عدم  یا  فعال  هایکلاس 

 (. Elliott, 1979; Tschannen-Moran & Hoy, 2001)  شود

  و   کاری   بار  حجم  آموزشی،  منابع  مدیریتی،  حمایت  جمله  از  مختلفی  عوامل   تأثیر  تحت  پنجم  پایه  معلمان  نگرش 

  ای حرفه   توسعه   فرصت  و   گیرند می   قرار  حمایت  مورد  که   هاییمحیط   در   معلمان.  است  ارزشیابی  هایسیستم

  معلمان،   نگرش   بهبود   برای.  دارند   حساس   مقطع   این   در   تدریس   هایچالش   به   نسبت  تری مثبت   نگرش   دارند،

  و   هیجان  مدیریت  هایکارگاه   تعصبات،   کاهش برای(  Implicit)  ضمنی  آموزشی  هایبرنامه   که شودمی  پیشنهاد

  معلمان   عملکرد  ارزیابی  هایسیستم   در  بازنگری  همچنین،.  شود  برگزار  معلمان  بین  همیاری  هایشبکه   ایجاد

 ;Day, 2004)  کند   تقویت  را  هاآن   مثبت  نگرش   و  انگیزه  تواند می   خلاقیت  و  نوآوری   به  دادن  پاداش   برای

Hattie, 2009) . 

  در   آموزان دانش .  است  درسی  محتوای  پیچیدگی   در   ناگهانی  جهش  پنجم،   پایه   هایچالش   ترینبرجسته   از   یکی

  ریاضی   در   تر انتزاعی   مفاهیم  درک   سمت  به (  ساده  نوشتن  و  خواندن   مانند )   پایه   هایمهارت   یادگیری   از   پایه   این

  از   بسیاری   برای   گذار   این.  کنند می   حرکت (  نیرو  و   انرژی   مانند )  علوم   و (  هندسه  و   اعشاری  اعداد   کسرها،   مانند )

  شکاف   ایجاد  یا  تحصیلی  افت  به  منجر  و  است  دشوار  هستند،  عینی  تفکر  مرحله  در   هنوز  که  آموزاندانش

  و   دهد می   نشان  را   خود   وضوح  به   مقطع   این   در   قبل،  هایسال   در   پایه   مفاهیم   بر   تسلط   عدم .  شودمی   یادگیری 

 ,National Council of Teachers of Mathematics)  است  مضاعف  تلاش   و   زمان   نیازمند   آن   جبران

2014; OECD, 2019 .) 
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  جسمانی  رشد   هورمونی،   تغییرات.  دارد  قرار   آموزان دانش  از   بسیاری   در   بلوغ   دوران   آغاز   با   زمانهم   پنجم  پایه

  ممکن   آموزان دانش .  بگذارد  تأثیر   کلاس   در   رفتار   و  تحصیلی  انگیزه   تمرکز،  بر   تواند می   خلقی   نوسانات  و   سریع

  منجر   تواند می   عاطفی   تغییرات  این .  شوند   همسالن  با  روابط   در   تغییر   یا  بدنی   اضطراب  شرم،   احساس   دچار  است

  تغییرات   این  مدیریت  چالش  با  مقطع  این  در  معلمان.  شود  انزوا  یا  پرخاشگری  کلاس،  در  مشارکت  کاهش  به

 ,Eccles & Roeser)  است  حساس   تربیتی  رویکردهای  و   بال  هیجانی  هوش   نیازمند   که هستند   روبرو  پیچیده

2011; Spear, 2000 .) 

  درس   کلاس   محدود   زمان  در  آن  پوشش  که   است  همراه  محتوا  از   زیادی   حجم   با  معمولا  پنجم  پایه  درسی   برنامه

  پوشش  برای   شوند می   مجبور   معلمان  که   جایی  شود، می  « سطحی  آموزش »  به   منجر  فشار  این.  باشد می   دشوار

  استفاده   از   مانع   وضعیت   این.  کنند   تمرکز  اطلاعات  سریع انتقال  بر  کاوش،  و   عمیق   درک  جای   به  ها،سرفصل   تمام

  انجام   مدتکوتاه   و  حفظی  صورت   به  یادگیری  شودمی   باعث  و  شودمی   خلاق  و  فعال  تدریس  هایروش   از   مؤثر

  است   چالش   این  پیامدهای  دیگر   از   گروهی،   هایفعالیت  و  فردی  بازخورد  تمرین،  برای   زمان   کمبود .  شود

(Darling-Hammond, 2010; Hattie, 2009 .) 

  بسیار  اجتماعی  و  عاطفی  شناختی،  هایزمینه   در  آموزاندانش   فردی  هایتفاوت   پنجم،  پایه  هایکلاس   در

  که   حالی  در   باشند،  خود  تقویمی   سن  از  جلوتر  رشدی  نظر  از  است  ممکن  آموزاندانش   برخی.  است  گسترده 

 Differentiated)   متفاوت  آموزش   ارائه   و  کلاس   مدیریت   ناهمگونی،   این.  اند مواجه   تأخیر   با   دیگر  برخی

Instruction  ) پیشرفته   آموزان دانش  برای  هم  که   فعالیتی   طراحی.  سازدمی   دشوار  بسیار  معلم  برای   را  

  در  اغلب که است زیاد زمان و  بال تخصص نیازمند  فهم،  قابل ترضعیف  آموزاندانش  برای  هم و باشد  برانگیزچالش

 (. Tomlinson, 2014; Hattie, 2009)  نیست فراهم فعلی آموزشی  هایسیستم

  و   حافظه  بر   که  هستند   استوار   کتبی  امتحانات  و  کمی  نمرات  بر  اغلب  پنجم،  پایه  در  رایج  ارزیابی  هایسیستم

  امتحان   اضطراب   ایجاد  باعث  تواند می   ارزیابی  نوع  این.  خلاقیت  و   انتقادی   تفکر  هایمهارت  تا   دارند   تمرکز  تکرار

  و   یادگیری  فرآیند   ارزیابی  چالش  با  معلمان.  دهد   کاهش  را   یادگیری  برای   درونی   انگیزه  و   شود   آموزان دانش   در

  خوبی   به   سنتی   دهی نمره  هایسیستم   در   که   هستند   روبرو (  مسئله  حل   و   تیمی  کار   مانند )  نرم   هایمهارت

 ها مقاومت   با  اجرا  در  نظری،  مزایای  وجود  با  محور، -فرآیند   و  توصیفی  ارزشیابی  سمت  به   تغییر .  شودنمی   منعکس

 (. Black & Wiliam, 1998; Popham, 2009)  است همراه هاییدشواری  و

 پژوهش  شناسیروش 

  کلیه   شامل   آماری   جامعه .  است  شده   انجام   پیمایشی   رویکرد  با   که   است  همبستگی-توصیفی  نوع   از   پژوهش   این

  میان   از   که  بود   14۰5-14۰4  تحصیلی   سال  در   میاندوآب  شهر  غیرانتفاعی  و   دولتی   ابتدایی  پنجم  پایه  معلمان
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  پرسشنامه»  ها،داده   گردآوری   ابزار .  شدند   انتخاب  ایچندمرحله   ایخوشه   گیرینمونه   روش   به   نفر  2۰۰  هاآن

  به   بال  پایایی  و   پرورش   و   آموزش   اساتید   توسط   شده  تأیید   محتوایی   روایی  با)  «خلاق  آموزش   به  معلمان  نگرش 

  های چالش   از   ادراک  خلاقیت،   ضرورت   به   باور:  شامل  سنجش  مورد   ابعاد .  بود(  ۰.۸۷  با  برابر  کرونباچ  آلفای   روش 

  استنباطی   آمار  و (  معیار  انحراف  میانگین،)  توصیفی  آمار  از  استفاده   با  هاداده .  بود  دریافتی  هایحمایت  و   اجرایی،

 (. Baker et al., 2019) شدند  تحلیل   2۶  نسخه  SPSS افزارنرم  توسط ( چندگانه  رگرسیون  تحلیل)

 پژوهش  هاییافته 

  مثبت »  سطح  در   پنجم،   پایه  در   خلاق  آموزش   به   نسبت  معلمان   کلی   نگرش   نمره  میانگین  که   داد   نشان  نتایج

  انگیزه   افزایش »  به  نسبت  مثبتی   بسیار  نگرش   معلمان  که   است  آن   از   حاکی  هاداده   جزئیات.  دارد  قرار   «متوسط 

  طور به .  شد   ثبت   تریپایین  نمرات  ،«ساختاری  هایچالش»  بعد   در  اما.  دارند   «ترعمیق  یادگیری»   و  «آموزان دانش

  در   ویژه به )  پنجم  پایه  درسی  هایکتاب  هایسرفصل   بالی  حجم   که   کردند   اعلام   معلمان  از   درصد   ۶5  مشخص،

  که   کردند   احساس   معلمان  از  درصد   5۰  همچنین،.  است  خلاقانه  هایفعالیت   اجرای  اصلی  مانع (  علوم   و  ریاضی

  دهد،نمی   بها  خلاقیت  هایمهارت  به  و  است  حافظه   بر  مبتنی  هنوز (  دوم   و  اول  نوبت  امتحانات)  ارزیابی  سیستم

 (. Tierney & Fraser, 2021) است شده هاآن  نگرش  در تعارض  ایجاد باعث موضوع  این که 

 نتایج  تفسیر

  ریشه   آن،   « عملی  اجرای   قابلیت»  و   « خلاق  روش   بودن   خیر  به   باور »  بین   گسست  که   دهد می   نشان   نتایج  تفسیر 

  تثبیت  به نیاز سو  یک از: دارند  قرار  مضاعفی فشار تحت پنجم پایه معلمان. است معلمان دوگانه  هاینگرش  اصلی

  نهایی   ارزشیابی   سیستم   وقتی.  خلاقیت  پرورش   برای  انتظار  دیگر   سوی  از   و   متوسطه،   به   ورود   برای   پایه   مفاهیم 

  نمرات   نجات  برای  و  منطقی  صورت  به  معلمان  دارد،  تکیه  محفوظات  بر  همچنان(  استاندارد  امتحانات)

 Washback)  « کالیو  اثر »  آموزشی   ادبیات  در   که   پدیده   این.  برند می   پناه   سنتی  هایروش   به   آموزان،دانش

Effect )   بر   علاوه .  کنند   رفتار  محتاط  عمل   در خلاقیت،   به   مند علاقه   معلمان  حتی   شودمی   باعث  شود، می   نامیده  

  را   محورپروژه   و   گروهی   هایروش   کارایی  ها،کلاس   تراکم  و   هفتگی   برنامه   در   خلاق  هایزمان   وجود   عدم  این،

 (. Efland, 2019) است ساخته دشوار  معلمان  برای

 گیری نتیجه

  موانع   اما  دارند،  گرایش  خلاق   آموزش   به  ذهنی  نظر  از   ابتدایی  پنجم   پایه  معلمان  که  داد   نشان  حاضر  پژوهش

  تغییر   وضعیت،  این  بهبود  برای .  شودمی   پایدار  عمل  به  مثبت   نگرش   این  تبدیل  از  مانع  سیستمی  و  ساختاری

  حجم   کاهش(  1:  شامل  کاربردی  پیشنهادهای.  است  لزم  ساختاری  اصلاحات  بلکه  نیست؛  کافی  تنهایی  به  نگرش 
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  فرآیند   سنجش   برای   ارزیابی  سیستم  بازطراحی (  2  محور، مهارت  با  هاآن   جایگزینی  و   حفظی   هایسرفصل

  که   زمانی  تا   نهایت،  در .  است   شلوغ   های کلاس   در   زمان  مدیریت   برای   عملی   هایکارگاه   ارائه (  ۳  و   خلاقیت، 

 هایکلاس   در  عمل  و  تئوری  بین  شکاف  نشود،  همسو  معلمان  ایحرفه   هاینگرش   با   آموزشی  کلان  هایسیاست

 (. Kim, 2020) داشت  خواهد  ادامه پنجم  پایه
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