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 چکیده 

سویه تدریس به سوی الگوهای فعال،  های سنتی و یک های آموزشی، ضرورت عبور از روش تحولات نوین در نظام 

یادگیرنده  و  دلیل  مشارکتی  به  فارسی  ادبیات  درس  میان،  این  در  است.  ساخته  آشکار  پیش  از  بیش  را  محور 

های کارگیری روش تواند بستری مناسب برای به های زبانی، فرهنگی، تفسیری و هویتی، می برخورداری از ظرفیت 

یادگیری در قالب    دهیها، »تدریس چرخش ایستگاهی« است که با سازماننوین تدریس باشد. یکی از این روش 

گفت ایستگاه تمرین،  تعامل،  فعال،  مشارکت  زمینه  متنوع،  فراهم می های  را  فهم  تعمیق  و  این  وگو  آورد. هدف 

ویژه یادگیری  مقاله، تبیین نقش روش تدریس چرخش ایستگاهیِ معلم ادبیات فارسی دانا در تحقق یادگیری، به 

مروری روش  با  پژوهش  این  است.  معنادار،  و  داده -فعال  و  شده  انجام  منابع  تحلیلی  مطالعه  طریق  از  آن  های 

روش  حوزه  در  روان فارسی  فعال،  یادگیری  فارسی،  ادبیات  آموزش  تدریس،  برنامه های  و  تربیتی  ریزی  شناسی 

یافته  است.  گردآوری شده  نشان می درسی  بهرهها  با  دانا  فارسی  ادبیات  معلم  که  الگوی  دهد  از  گیری هدفمند 

ایستگ  می چرخش  تحلیل،  اهی  خوانش،  برای  پویا  محیطی  به  محتوا  انفعالی  انتقال  فضای  از  را  کلاس  تواند 

وگو، تولید معنا و تجربه مشارکتی تبدیل کند. این روش در آموزش ادبیات فارسی سبب تقویت درک متن،  گفت 

مهارت رشد  انگیزش،  می افزایش  یادگیری  پایداری  و  انتقادی  تفکر  ارتقای  همکاری،  تقویت  زبانی،  شود.  های 

به شایستگی حرفه  وابسته  این روش  ایستگاه همچنین، موفقیت  معلم در طراحی  انتخاب  ای  زمان،  ها، مدیریت 

می  نتیجه،  در  است.  یادگیرندگان  هدایت  و  فرایندی  ارزشیابی  مناسب،  در  متن  ایستگاهی،  گفت چرخش  توان 

های مؤثر در تحقق  ادبی به کار گرفته شود، یکی از شیوه   صورتی که توسط معلمی دانا و آگاه به مبانی تربیتی و 

های  کارگیری این روش در کلاس یادگیری عمیق در درس ادبیات فارسی است. در پایان، پیشنهادهایی برای به 

 شود.ادبیات فارسی ارائه می 

 هاکلیدواژه 

روش  معنادار،  یادگیری  فارسی،  ادبیات  معلم  ایستگاهی،  فارسی،  چرخش  ادبیات  آموزش  فعال،  تدریس  های 
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 مقدمه

جهان معاصر، عرصه تحول در نگرش به آموزش و یادگیری است. اگر در گذشته آموزش بیشتر به عنوان انتقال  

دانش  به  معلم  از  می محتوا  فهم  و  آموز  ساختنی  تعاملی،  فعال،  فرایندی  یادگیری  جدید،  رویکردهای  در  شد، 

ب می مبتنی  تلقی  تجربه  انتقالر  تنها  دیگر  معلم  رویکرد،  این  در  طراح  شود.  بلکه  نیست،  اطلاعات  دهنده 

تسهیلموقعیت  یادگیری،  هدایت های  و  تفکر  برانگیزاننده  تعامل،  دانشگر  مشارکت  )ملکی،  گر  است  آموزان 

یابد؛  ویژه در دروسی که ماهیت تفسیری، زبانی و فرهنگی دارند، اهمیت بیشتری می (. این دگرگونی، به ۱۴۰۰

و حفظ  با شنیدن  تنها  یادگیری  نیازمند گفت کردن حاصل نمی زیرا در چنین دروسی،  بلکه  وگو، خوانش  شود، 

 آموزان است.های معنا و پیوند محتوای درسی با تجربه زیسته دانش فعال، درک لایه 

برای تحقق یادگیری فعال و معنادار دارد.    ای العادههایی است که ظرفیت فوق درس ادبیات فارسی از جمله درس 

نه فقط مجموعه فارسی  زبان،  ادبیات  فرهنگ، هویت،  از  بازتابی  بلکه  آزمون دادن،  و  برای خواندن  متون  از  ای 

ای پویا و فعال طراحی  اخلاق، احساس، تخیل و اندیشه ایرانی است. از این رو، آموزش ادبیات فارسی اگر به شیوه 

می  همهشود،  رشد  زمینه  دانش تواند  از  جانبه  بسیاری  در  درس  این  آموزش  عمل،  در  اما  آورد.  فراهم  را  آموز 

سخنرانی کلاس  سنتی،  الگوی  گرفتار  هنوز  حافظه ها  و  دانش محور  آن  در  که  الگویی  است؛  بیشتر  محور  آموز 

 (. ۱۴۰۰)زرقانی،  کننده اندیش و مشارکت کننده است تا خواننده، مفسر، همدهنده و حفظ شنونده، پاسخ

تواند این وضعیت را دگرگون سازد، روش تدریس »چرخش ایستگاهی« است. در این  هایی که می یکی از روش 

تقسیم می آموزشی  یا بخش  ایستگاه  به چند  و دانش روش، کلاس  اساس  آموزان در گروه شود  بر  های کوچک، 

شوند. هر ایستگاه فعالیتی متفاوت اما مرتبط با هدف یادگیری  جا می ها جابهبندی مشخص، میان ایستگاهزمان

می  پرسش ارائه  به  پاسخ  گروهی،  بحث  واژگانی،  تحلیل  متن،  خواندن  مانند  تصویرسازی  کند؛  تفسیری،  های 

ارزشیابی همتایان. چنین ساختاری سبب می یا  نوشتاری  تمرین  دانشمفهومی،  انفعال  شود  از وضعیت  آموزان 

 (. ۱۴۰۰طور چندوجهی درگیر شوند )شعبانی، گیری به خارج شده و در فرایند یاد

می ایستگاهی  چرخش  روش  فارسی،  ادبیات  آموزش  فرصت در  متن،  تواند  متنوع  خوانش  برای  ممتاز  هایی 

مهارت پرورش  زبانی،  میدرگیری  ایستگاه  یک  مثال،  برای  آورد.  فراهم  فهم  تعمیق  و  ارتباطی  به  های  تواند 

ای، ایستگاهی سوم  خوانش درست و زیباشناختی متن اختصاص یابد، ایستگاهی دیگر به تحلیل معنایی و آرایه 
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گفت  بازآفرینی  به  یا  برداشت شخصی  نوشتن  به  ایستگاهی چهارم  و  متن،  پیام  درباره  هویتی  و  اخلاقی  وگوی 

 (. ۱۴۰۲شود )حسینی، ای زنده تبدیل می خلاق آن. در چنین الگویی، ادبیات از محتوایی منفعل به تجربه 

بهره حال،  این  جابه با  به  صرفاً  فارسی،  ادبیات  کلاس  در  ایستگاهی  چرخش  از  مؤثر  فیزیکی  گیری  جایی 

شود. نقش معلم در این میان بنیادی است. »معلم ادبیات فارسی دانا« کسی است که از  آموزان محدود نمی دانش

شناسی یادگیری،  سو بر مبانی علمی زبان و ادبیات فارسی تسلط دارد و از سوی دیگر، با اصول تربیت، روان یک

ویژگی روش  و  تدریس  فعال  دانشهای  رشدی  می های  معلمی  چنین  آشناست.  اهداف  آموزان  چگونه  که  داند 

فعالیت  به  را  و  آموزشی  دهد،  قرار  متن  عمیق  فهم  در خدمت  را  ایستگاه  هر  چگونه  کند،  تبدیل  معنادار  های 

 (. ۱۴۰۰ادگیری فردی و جمعی را برانگیزد )سیف، های گروهی، یچگونه از دل فعالیت 

عنوان یک تکنیک صوری، بلکه  در واقع، چرخش ایستگاهی زمانی در تحقق یادگیری مؤثر خواهد بود که نه به 

تنوع به  برای  تنها  معلم  اگر  شود.  گرفته  کار  به  آگاهانه  تربیتی  راهبرد  یک  روش  مثابه  این  از  ظاهری  بخشی 

کم  اما  شلوغ  کلاس  است  ممکن  کند،  ایستگاهاستفاده  طراحی  اگر  اما  شود.  روشن،  ثمر  اهداف  مبنای  بر  ها 

های کارآمد برای  تواند به یکی از شیوه محتوای مناسب، تعامل هدفمند و ارزشیابی فرایندی باشد، این روش می 

 (. ۱۴۰۱تحقق یادگیری در درس ادبیات فارسی تبدیل شود )شریعتمداری، 

اضر در پی آن است که نقش روش تدریس چرخش ایستگاهیِ معلم ادبیات فارسی دانا را در  رو، پژوهش حاز این

تواند با ماهیت تحقق یادگیری بررسی و تبیین کند. تمرکز اصلی مقاله بر این نکته است که این روش چگونه می 

ظرفیت  چه  شود،  سازگار  فارسی  ادبیات  می درس  فراهم  یادگیری  تعمیق  برای  و  هایی  الزامات  چه  و  آورد 

 پیامدهایی در سطح تدریس، برنامه درسی و تربیت معلم دارد.

 بیان مسئله

چالش  از  روش یکی  تداوم  مدارس،  در  آموزش  اساسی  نیازهای  های  که  است  شرایطی  در  تدریس  سنتی  های 

دانش  روش یادگیری  در  است.  شده  تغییر  دچار  دانش  ماهیت  و  کلاس آموزان  اصلی  محور  معلم  سنتی،  ،  های 

شود. این  کننده منفعل ظاهر می آموز بیشتر در نقش دریافت شود و دانش دهنده دانش تلقی می گو و انتقال سخن

های ادبی غالباً  ای که آموزش متن شود؛ به گونه های ادبیات فارسی نیز مشاهده می وضعیت در بسیاری از کلاس 

آرایه  بیان  واژگان،  توضیح  معلم،  پاسخبه خواندن  ارائه  و  تعیین ها  پیش  از  در چنین  شده محدود می های  شود. 

دانش گفت شرایطی،  فعال،  مشارکت  برای  کمتری  فرصت  درونی آموزان  و  بازآفرینی  تحلیل،  تفسیر،  سازی وگو، 

 (. ۱۴۰۰کنند )زرقانی،  محتوا پیدا می 
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نیازمن ذاتاً  اطلاعاتی،  صرفاً  دروس  برخی  برخلاف  فارسی،  ادبیات  درس  که  اینجاست  تفسیر،  مسئله  تعامل،  د 

شود،  محور تدریس می های ایستا و حافظه خوانش چندلایه و تجربه زبانی و عاطفی است. وقتی این درس با روش 

آموز ممکن است معنی ظاهری  رود. در نتیجه، دانش ای از ظرفیت تربیتی و یادگیری آن از دست میبخش عمده 

واژگان یا چند آرایه ادبی را بداند، اما نتواند با متن ارتباط برقرار کند، پیام آن را درک کند، درباره آن بیندیشد یا  

 (. ۱۳۹۹آن را با زندگی خود پیوند بزند )صفوی،  

کلاس  دیگر،  سوی  سبک از  تنوع  با  امروزی  تفاوت های  یادگیری،  بیشتر  های  مشارکت  به  نیاز  و  فردی  های 

مواجه دانش روش آموزان  از  استفاده  بنابراین،  فاند.  بلکه  های  نیست،  تجملی  انتخاب  یک  دیگر  تدریس،  عال 

پذیری، امکان فعالیت گروهی، تنوع  ضرورتی تربیتی است. در این میان، روش چرخش ایستگاهی به دلیل انعطاف 

هم  درگیرکردن  و  می وظایف  یادگیری،  مختلف  ابعاد  پاسخزمان  از  یکی  باشد  تواند  نیاز  این  به  مناسب  های 

 (. ۱۴۰۰)شعبانی، 

که   است  آن  پژوهش  این  اصلی  مسئله  معلم  اما  توسط  که  هنگامی  ایستگاهی،  چرخش  تدریس  روش 

اجرا شود، چگونه می و  ادبیات فارسی  ادبیات فارسی دانا طراحی  یادگیری در کلاس  به تحقق  تواند 

کننده یادگیری  این پرسش از آن جهت اهمیت دارد که صرف استفاده از یک روش فعال، تضمین   کمک کند؟

تعیین نیس ارزشیابی،  نوع  و  معلم  هدایت  توان  محتوا،  ماهیت  با  آن  هماهنگی  طراحی،  کیفیت  بلکه  کننده  ت، 

فارسی   ادبیات  تدریس  با  نسبت  در  روش  این  کاربردی  و  نظری  ابعاد  است  لازم  بنابراین،  است.  آن  موفقیت 

 صورت دقیق تحلیل شود. به 

 ضرورت و اهمیت پژوهش 

توان از چند منظر توضیح داد. نخست، اهمیت روزافزون یادگیری فعال و مشارکتی در  ضرورت این پژوهش را می 

پژوهشنظام است.  آموزشی  داده های  نشان  تربیتی  عمیقهای  زمانی  یادگیری  که  می اند  پایدارتر  و  که  تر  شود 

شی، فهم خود  یادگیرنده در ساختن دانش نقش فعال داشته باشد و بتواند از طریق تعامل، بحث، تجربه و بازاندی

 (.۱۴۰۰را گسترش دهد )سیف، 

آموزان است. ادبیات فارسی تنها  دوم، جایگاه ویژه درس ادبیات فارسی در تربیت زبانی، فرهنگی و هویتی دانش 

ارزش  فرهنگی،  میراث  معیار،  زبان  با  آشنایی  برای  بستری  بلکه  نیست،  درسی  ماده  حس  یک  اخلاقی،  های 

های مناسب تدریس نشود، کارکرد عمیق تربیتی آن  ورزی است. اگر این درس با شیوه شناختی و اندیشه زیبایی

 (. ۱۳۹۸کوب،  شود )زرین تضعیف می 
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در کلاس  معلم  نقش  بازتعریف  به  نیاز  را سوم،  بتواند کلاس  باید  رویکردهای جدید  در  معلم  است.  امروز  های 

های اثربخش است که معلم از شایستگی طراحی، هدایت و تسهیل کند. روش چرخش ایستگاهی تنها در صورتی  

دهی یادگیری برخوردار باشد. از این رو، بررسی نقش »معلم ادبیات فارسی دانا« در  ای لازم برای سازمان حرفه 

 (. ۱۴۰۰این فرایند، ضرورتی نظری و عملی دارد )ملکی، 

پژوهش  کمبود  اگرچه  چهارم،  است.  فارسی  ادبیات  درس  در  ایستگاهی  چرخش  روش  کاربرد  بر  متمرکز  های 

های فعال تدریس و یادگیری مشارکتی مطالعاتی صورت گرفته، اما تحلیل اختصاصی این روش در  درباره روش 

 پیوند با ماهیت درس ادبیات فارسی و نقش تربیتی معلم، نیازمند بسط بیشتر است. 

 اهداف پژوهش 

 هدف کلی

فار ادبیات  معلم  ایستگاهیِ  چرخش  تدریس  روش  نقش  ادبیات  تبیین  کلاس  در  یادگیری  تحقق  در  دانا  سی 

 فارسی.

 اهداف جزئی 

 های روش تدریس چرخش ایستگاهی.تبیین مفهوم و مؤلفه  .1

 های معلم ادبیات فارسی دانا در طراحی و اجرای این روش. تحلیل ویژگی  .2

ظرفیت .3 ادبیات  بررسی  درس  در  معنادار  و  فعال  یادگیری  تحقق  برای  ایستگاهی  چرخش  روش  های 

 فارسی.

 شناسایی پیامدهای تربیتی، شناختی و ارتباطی این روش در کلاس ادبیات.  .4

 ارائه پیشنهادهای کاربردی برای استفاده مؤثر از این روش در مدارس.  .5

 

 فرضیات پژوهش 

 شوند:صورت نظری و استنباطی تنظیم می تحلیلی پژوهش، فرضیات به -با توجه به ماهیت مروری
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تدریس چرخش   .1 از روش  و درگیری  استفاده  مشارکت  افزایش  به  فارسی،  ادبیات  در کلاس  ایستگاهی 

 شود.آموزان در فرایند یادگیری منجر می فعال دانش 

ایستگاه .2 طراحی  در  بیشتری  شایستگی  از  فارسی  ادبیات  معلم  فعالیتهرچه  هدایت  و  برخوردار  ها  ها 

 باشد، اثربخشی این روش در تحقق یادگیری بیشتر خواهد بود. 

تری برای فهم عمیق متن، تعامل  سویه، زمینه مناسبروش چرخش ایستگاهی در مقایسه با تدریس یک  .3

 آورد. گروهی و پایداری یادگیری فراهم می 

می به  .4 فارسی  ادبیات  تدریس  در  روش  این  مهارت کارگیری  انگیزش  تواند  و  تفسیری  تفکر  زبانی،  های 

 آموزان را تقویت کند. یادگیری دانش 

 شناسی پژوهشروش 

ها، مقالات  است. در این روش، منابع فارسی مرتبط با موضوع شامل کتاب   تحلیلی -مروریاین پژوهش از نوع  

شناسی تربیتی و آثار مربوط به آموزش زبان و ادبیات  ریزی درسی، روانهای آموزشی، منابع برنامه علمی، پژوهش 

مطالعه شده و  گردآوری  به فارسی  منابع  انتخاب  آن اند.  مستقیم  ارتباط  میزان  اساس  بر  و  با صورت هدفمند  ها 

»تحقق   و  فعال«  »یادگیری  فارسی«،  ادبیات  »معلم  ایستگاهی«،  »چرخش  یعنی  پژوهش،  کلیدی  مفاهیم 

بندی شده  شده از منابع، بر پایه تحلیل محتوای کیفی دسته یادگیری« انجام شده است. سپس اطلاعات استخراج

  APAمتنی بر مبنای شیوه  اند. در تنظیم متن، ارجاعات درون سیر گردیده و در قالب محورهای مفهومی اصلی تف

 فارسی رعایت شده است.

 پیشینه پژوهشی 

کند که یادگیری اثربخش در گرو فعال  ها و فنون تدریس، بر این نکته تأکید می ( در بحث روش ۱۴۰۰شعبانی )

محور  های گروهی و فعالیت دهد که روش های یادگیری است. او نشان می آموز و متنوع بودن تجربه بودن دانش 

عمیق می  فهم  به  چرخش  توانند  روش  برای  مناسبی  نظری  بنیان  دیدگاه،  این  شوند.  منجر  ماندگارتر  و  تر 

 سازد.ایستگاهی فراهم می 

( یادگیری را فرایندی فعال، تدریجی و مبتنی بر تعامل میان ساخت شناختی یادگیرنده و موقعیت  ۱۴۰۰سیف )

می  دانش آموزشی  بتواند  که  روشی  هر  او،  منظر  از  احتمال  داند.  کند،  اطلاعات  فعال  پردازش  درگیر  را  آموز 

 خوانی کامل دارد. دهد. این تحلیل با ساختار چرخش ایستگاهی هم یادگیری پایدار را افزایش می 
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( در مباحث مربوط به برنامه درسی و یادگیری، بر ضرورت تنوع در راهبردهای تدریس، توجه به  ۱۴۰۰ملکی )

های معنادار تأکید کرده است. بر اساس این دیدگاه، چرخش  های فردی و نقش معلم در طراحی موقعیت تفاوت 

 محور دانست.پذیر و یادگیرنده عطاف توان یکی از مصادیق طراحی انایستگاهی را می 

( روش ۱۴۰۰زرقانی  به  وابسته  را  این درس  موفق  آموزش  فارسی،  ادبیات  آموزش  در حوزه  می (  که  هایی  داند 

وگو، خوانش خلاق و  آموز را از سطح دریافت اطلاعات به سطح تفسیر و تجربه ادبی برساند. او بر نقش گفت دانش

می  تأکید  متن  فهم  در  یادگیرنده  قابلیتمشارکت  با  مستقیم  ارتباط  موضوع  این  چرخش  کند.  روش  های 

 ایستگاهی دارد. 

( تفسیری  ۱۳۹۹صفوی  و کنش  معنایی  ساختار  بافت،  درک  نیازمند  را  متن  فهم  ادبیات،  و  زبان  مباحث  در   )

ود شود و باید با  های صرفاً انتقالی محد تواند به روش دهد که تدریس متون ادبی نمیداند. این نگاه نشان می می 

 های متعدد برای مواجهه با متن همراه باشد.های گوناگون و فرصت فعالیت

های های تعاملی در آموزش ادبیات فارسی، نشان داده است که کلاس ای درباره روش ( در مطالعه ۱۴۰۲حسینی )

دهند. این یافته  آموزان را افزایش می طور معناداری انگیزش و درک دانش مبتنی بر مشارکت و فعالیت گروهی، به 

 رود. ای برای کاربرد روش چرخش ایستگاهی در این درس به شمار می پشتوانه

کنند که یادگیری اثربخش زمانی  شناسی تربیتی تأکید می ( نیز از منظر روان ۱۴۰۱( و حجازی ) ۱۴۰۱کریمی ) 

ریس مورد توجه قرار گیرند. از آنجا  زمان در فرایند تد شود که ابعاد شناختی، عاطفی و اجتماعی هم حاصل می 

تواند روشی همسو با این  کند، میهای متنوع فعال می که روش چرخش ایستگاهی این سه بعد را در قالب فعالیت

 مبانی باشد.

های برنامه درسی ملی، بر پرورش تفکر، تعامل، خلاقیت و یادگیری  ( در تحلیل دلالت ۱۴۰۱فانی و همکاران ) 

های فعال از جمله چرخش ایستگاهی قابلیت تحقق بیشتری  کارگیری روش اند. این اهداف با به عمیق تأکید کرده 

 یابند. می 

های فعال، یادگیری مشارکتی و نقش معلم در  دهد که درباره اهمیت روش در مجموع، پیشینه پژوهش نشان می 

اختصاصی روش  کاربرد  اما  دارد؛  توجهی وجود  قابل  مطالعات  یادگیری  آموزش    طراحی  در  ایستگاهی  چرخش 

ادبیات فارسی و تحلیل نقش معلم ادبیات فارسی دانا در موفقیت آن، همچنان نیازمند تبیین نظری و کاربردی  

 بیشتری است. 
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 هایافته 

 . مفهوم چرخش ایستگاهی در آموزش ادبیات فارسی۱

آموزان در قالب  دهد که چرخش ایستگاهی یک راهبرد تدریس فعال است که در آن دانش تحلیل منابع نشان می 

آموزشی حرکت می گروه  ایستگاه  در میان چند  انجام  های کوچک  را  فعالیت مشخصی  ایستگاه،  هر  و در  کنند 

کنند.  ها مکمل یکدیگرند و در مجموع به تحقق هدف یا اهداف آموزشی واحدی کمک می دهند. این فعالیتمی 

امکا معلم  به  روش  این  فارسی،  ادبیات  درس  می در  به ن  که  مختلف  دهد  ابعاد  واحد،  شیوه  یک  بر  تکیه  جای 

 (. ۱۴۰۰های متنوع سامان دهد )شعبانی، یادگیری ادبی را در قالب تجربه 

خوانی، ایستگاه دوم را  خوانی و درستتوان ایستگاه اول را به روان برای نمونه، در تدریس یک شعر یا حکایت، می 

وگوی انتقادی یا  ها، ایستگاه سوم را به تحلیل پیام و مفاهیم، ایستگاه چهارم را به گفت به درک واژگان و ترکیب 

بار، بلکه از  آموز نه فقط یک اخلاقی، و ایستگاه پنجم را به بازآفرینی خلاق متن اختصاص داد. بدین ترتیب، دانش 

 کند.های مختلف آن را تجربه می شود و لایه چند زاویه با متن مواجه می 

 معلم ادبیات فارسی دانا در اجرای چرخش ایستگاهی  های. ویژگی ۲

های چندگانه  دهد که موفقیت روش چرخش ایستگاهی در گرو برخورداری معلم از شایستگیها نشان می یافته 

های زبانی، معنایی،  است؛ یعنی معلم باید بتواند متن را از جنبه   دانش عمیق ادبی است. نخستین شایستگی،  

 (. ۱۴۰۰هایی هدفمند طراحی نماید )زرقانی، فرهنگی و تربیتی تحلیل کند و بر اساس آن، ایستگاه

است. معلم دانا باید برای هر ایستگاه هدف، فعالیت، زمان، ابزار، شیوه    توان طراحی آموزشیشایستگی دوم،  

طراحی شوند،   ها بدون پیوند منطقی با اهداف یادگیریتعامل و معیار ارزشیابی مشخص داشته باشد. اگر ایستگاه

 (. ۱۴۰۰اثر تبدیل خواهد شد )ملکی،  چرخش ایستگاهی به فعالیتی پراکنده و کم 

ها، تعیین  ریزی دقیق برای تقسیم گروه است. این روش نیازمند برنامه   مدیریت کلاس و زمان شایستگی سوم،  

نیازهای گروه  به  پاسخ  بر مشارکت،  ایستگاه، نظارت  ایستگاهزمان حضور در هر  انتقال منظم میان  و  هاست. ها 

 معلم ادبیات فارسی دانا باید بتواند در عین حفظ پویایی کلاس، نظم آموزشی را برقرار نگه دارد. 

ارتباطیشایستگی چهارم،   و  تربیتی  بتواند گفت   هدایت  باید  معلم  به است.  را  که  گونه وگوها  ای هدایت کند 

ها به فهم، تأمل و معنا دست یابند. در اینجا،  لکه از دل فعالیت تنها درگیر انجام فعالیت شوند، بآموزان نه دانش

 (. ۱۴۰۱گر معناست )شریعتمداری، معلم نقش ناظر منفعل ندارد، بلکه تسهیل 
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 . پیامدهای شناختی روش چرخش ایستگاهی در تدریس ادبیات فارسی ۳

مهم  از  یافته یکی  پردازش  ترین  به سطح  محتوا  دریافت خطی  از سطح  را  یادگیری  روش،  این  که  است  آن  ها 

کند، درباره  شنود، تحلیل می خواند، می های مختلف، متن را می آموز در ایستگاه دهد. دانشچندوجهی ارتقا می 

کند. این تنوع فعالیت، موجب درگیری بیشتر ذهن و در  نویسد و گاه آن را بازآفرینی می کند، می آن بحث می 

 (. ۱۴۰۰ شود )سیف،نتیجه تعمیق یادگیری می 

طور کامل فهمیده  کند؛ زیرا متن ادبی در یک مواجهه واحد به همچنین، این روش به تقویت فهم متن کمک می 

شود، فرصت بیشتری برای کشف معنا، رفع ابهام و  رو می آموز از زوایای مختلف با آن روبه شود. وقتی دانش نمی

می  خود  فهم  به بازسازی  فرایند،  این  لایه یابد.  دارای  که  متونی  در  استعاره ویژه  معنایی،  پیام های  یا  های  ها 

 (. ۱۳۹۹اند، بسیار سودمند است )صفوی،  اخلاقی 

 . پیامدهای عاطفی و انگیزشی ۴

نشان می یافته  ایستگاهی می ها  افزایش دهد.  دهد که چرخش  را  فارسی  ادبیات  یادگیری در درس  انگیزه  تواند 

آموز از شنونده منفعل  ها، احساس مشارکت و تغییر نقش دانشکلاسیهم   ها، امکان تحرک، تعامل باتنوع فعالیت 

 (. ۱۴۰۲کند )حسینی، مندی او را به درس بیشتر می به عضو فعال گروه، از عواملی است که علاقه 

می  روش  این  دانشهمچنین،  برخی  اضطراب  گروه تواند  در  آنان  زیرا  دهد؛  کاهش  را  و  آموزان  کوچک  های 

می تعامل  محدودتر  می فضاهای  فرصت  و  به کنند  پاسخیابند  بستر  جای  در  بزرگ،  جمع  در  مستقیم  گویی 

به  ویژگی  این  برسند.  به فهم  نظر و تفسیر شخصی  همکاری  بیان  نیازمند  فارسی که  ادبیات  خصوص در درس 

 است، اهمیت دارد. 

 . پیامدهای اجتماعی و ارتباطی ۵

آموزان را نیز  های ارتباطی و اجتماعی دانشی استوار است، مهارتچرخش ایستگاهی، از آنجا که بر فعالیت گروه

یاد می تقویت می  آنان  و در  کند.  بگیرند  بپذیرند، تصمیم جمعی  بدهند، مسئولیت  نظر  گیرند که گوش دهند، 

امر سبب می  ادبیات فارسی به فضایی برای تمرین گفت فرایند یادگیری مشارکت کنند. این  وگو و  شود کلاس 

 (. ۱۴۰۱های آماده )کریمی، اندیشی تبدیل شود، نه فقط محل دریافت پاسخهم

 . تحقق یادگیری معنادار از طریق چرخش ایستگاهی۶
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یافته  نشان میتحلیل کلی  به ها  اگر  ایستگاهی،  روش چرخش  که  اجرا شود، می دهد  تواند شرایط لازم  درستی 

یک  از  آورد.  فراهم  را  معنادار  یادگیری  دانبرای  میش سو،  یادگیری  درگیر  فعالانه  از  آموز  دیگر،  سوی  از  شود؛ 

شود  گردد. این امر باعث می وگو و بازاندیشی پیوند برقرار می های متنوع میان متن، تجربه، گفت طریق ایستگاه

درونی  و  فهم  سطح  به  و  کرده  عبور  صرف  دانستنِ  سطح  از  ادبی  )سیف،  محتوای  برسد  ملکی،  ۱۴۰۰سازی  ؛ 

۱۴۰۰ .) 

 ها. موانع و محدودیت ۷

آموزان  دهد که اجرای این روش با موانعی نیز همراه است؛ از جمله تراکم دانش ها نشان می با وجود مزایا، یافته 

ها، و غلبه  در کلاس، محدودیت زمان، نبود امکانات آموزشی کافی، آشنا نبودن برخی معلمان با طراحی ایستگاه

آزمون  موانع می فرهنگ  این  به فعالیتی شتاب توامحور.  را  آن  و  را کاهش دهند  اجرای روش  یا  نند کیفیت  زده 

و همکاران،   )فانی  تبدیل کنند  نمایشی  و  ۱۴۰۱صرفاً  نیازمند حمایت ساختاری  این روش  موفقیت  بنابراین،   .)

 ای معلمان است.توانمندسازی حرفه 

 گیری نتیجه

بررسی نظری و مروری منابع نشان داد که روش تدریس چرخش ایستگاهی، در صورت طراحی و اجرای آگاهانه،  

شیوه می  از  یکی  در  تواند  تنوع  ایجاد  با  روش  این  باشد.  فارسی  ادبیات  در درس  یادگیری  تحقق  در  مؤثر  های 

وگو، نوشتن و بازآفرینی، امکان  آموزان در فرایندهای چندگانه خواندن، تحلیل، گفتها، درگیرکردن دانش فعالیت

 آورد. تر در کلاس را فراهم میو مشارکت فعال   تر متنفهم عمیق 

کننده است. معلم ادبیات فارسی دانا کسی است که  ها همچنین نشان داد که نقش معلم در این میان تعیینیافته 

عنوان  از دانش ادبی، بینش تربیتی و مهارت طراحی آموزشی برخوردار باشد و بتواند چرخش ایستگاهی را نه به 

های یادگیری معنادار به کار گیرد. او با انتخاب  مثابه راهبردی برای ساختن موقعیتیک فعالیت شکلی، بلکه به 

ایستگاه تعاملمتون مناسب، طراحی  و هدایت  دقیق زمان  تواند کلاس  های کلاسی، می های هدفمند، مدیریت 

 ادبیات فارسی را به محیطی زنده، پویا، تفکربرانگیز و مشارکتی تبدیل کند.

می از   رو،  دست  این  به  که  هنگامی  فارسی،  ادبیات  کلاس  در  ایستگاهی  روش چرخش  که  گرفت  نتیجه  توان 

حرفه  و  دانا  نه معلمی  شود،  اجرا  می ای  کمک  شناختی  یادگیری  بهبود  به  عاطفی،  تنها  پیامدهای  بلکه  کند، 

تواند به بازگرداندن نشاط، عمق و معنا به تدریس  انگیزشی، اجتماعی و هویتی نیز به همراه دارد. این روش می 

 ادبیات فارسی یاری رساند.



و آموزشی  مجله یافته های علوم تربیتی  
 

 

 پیشنهادات کاربردی 

دوره  .1 فارسیبرگزاری  ادبیات  معلمان  برای  توانمندسازی  روش    های  اجرای  و  طراحی  زمینه  در 

 چرخش ایستگاهی.

ایستگاه  .2 آماده  الگوهای  آموزشیتدوین  کتاب  های  در  ادبی  مختلف  متون  درسی،  برای  های 

 ها استفاده کنند.که معلمان بتوانند با انعطاف از آن ای گونه به 

و حرکت به سمت ارزشیابی فرایندی، مشارکتی و    محور در ارزشیابی های حافظهکاهش غلبه روش  .3

 عملکردی در درس ادبیات فارسی.

وگو،  مانند خوانش، تحلیل، بازنویسی، گفت   های متنوعهای ادبیات بر اساس فعالیت طراحی کلاس  .4

 نمایش و تصویرسازی. 

ایستگاه  آموزانهای فردی دانشتوجه به تفاوت .5 ای که فرصت مشارکت برای  گونه ها، بهدر طراحی 

 های مختلف یادگیری فراهم شود. سبک

دانش .6 زیسته  تجربه  و  سن  با  متناسب  ادبی  متون  از  و    آموزان استفاده  ارتباط  افزایش  برای 

 داری یادگیری. معنا

برپیش  .7 در  کافی  زمان  درسیبینی  به   نامه  روش برای  به کارگیری  فعال،  ادبیات  های  درس  در  ویژه 

 فارسی.

کلاس  .8 آموزشیتجهیز  ساده  امکانات  به  برگه   ها  کارت مانند  فعالیت،  و  های  پوسترها  پرسش،  های 

 ابزارهای نوشتاری گروهی. 

مانند یادگیری مشارکتی،    های فعالترغیب معلمان به ترکیب چرخش ایستگاهی با سایر روش  .9

 تدریس مبتنی بر پرسش و بازآفرینی خلاق. 

پژوهش .10 شبهانجام  و  میدانی  در    آزمایشیهای  روش  این  اثربخشی  میزان  سنجش  برای 

 ها و موضوعات مختلف ادبیات فارسی.پایه

 منابع
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