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 دهیچک

  نی تری از اصل یکیمدار، تفکر   یها محور به آموزش گذار از آموزش حافظه  ن،ینو  ی آموزش یهانظام  در

  ی عنوان ابزارمعلم به  ی پرسشگر ان،یم  نی است. در ا ی آموزش گذاراناست ی رهبران و س ی هادغدغه 

.  شود ی در کلاس درس محسوب م ی تعاملات شناخت ی بلکه هسته اصل س،یفن تدر ک ینه تنها   ،یراهبرد 

آموزان،  تفکر دانش   یها معلم در پرورش مهارت  ینقش پرسشگر   لیپژوهش حاضر با هدف تحل 

  ی راستا، با واکاو نی انجام شده است. در ا ی مند اسناد از روش مرور نظام  یریگو با بهره  ی فی صورت کبه 

و    ینظر  ات یادبو اسکوپوس،   رکت یدا نس ی سا کا، یلیو یاعم از نورمگز، س  ی داده معتبر علم  یهاگاه یپا

معلم، فراتر از   یکه پرسشگر دهد ی پژوهش نشان م ن ی ا ی هاافته ی قرار گرفت.   لیموجود مورد تحل  یتجرب 

  تواند ی بازپاسخ« همراه باشد، م  ی هاو »پرسش   «یسقراط  ی»پرسشگر   یکردهایسنجش دانش، اگر با رو 

آموزان شود.  تفکر خلاق و حل مسئله( در دانش ،ی تفکر )مانند تفکر انتقاد   یسطوح بال  ی منجر به ارتقا

  ی کنجکاو کیو تحر  یامن روان  یفضا  جاد یآن است که معلمان پرسشگر، با ا انگر ی ب  هال یتحل  ج ینتا 

. با  دهند ی دانش سوق م   ی دکنندگیفعال تول  گاه یبه جا  ی رندگیگ  ی انفعال گاهیآموزان را از جادانش  ،یشناخت

  ریتأث   نی و همچن   یمتمرکز آموزش یهاستم یکرد را در سیرو نی ا ی اجرا ی هاپژوهش چالش   نی ا حال،ن یا

. در  دهد ی معلم مورد بحث قرار م یپرسشگر م یپارادا  رییدر تغ ی و هوش مصنوع  نی نو  یهای فناور 

  ی جهت ارتقا یتخصص ی هامعلم، آموزش  ت ی که در ترب شود ی م شنهاد یپ   ها،افته یبر  ه یبا تک   ت،ینها

  یها افته یگنجانده شود.    یراهبرد  ت یاولو ک یعنوان به   یکلاس گفتمان  ت یریو مد  ی پرسشگر  ی هامهارت 

و    قیعم  ی ر یادگیتجارب  ی و معلمان در طراح  یدرس زان یرمدارس، برنامه  ران یمد  ی مقاله راهگشا  ن یا

 محور خواهد بود. تفکر 
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 مقدمه 

در   ی لزوم بازنگر ، یو اجتماع  یاقتصاد  ،یفناور  ی هاهزاره سوم، تحولت شگرف در عرصه  در

آموزش   گر یآشکار ساخته است. د  یگر یاز هر زمان د  شیرا ب  یآموزش  ی هانظام  ی ساختار و کارکردها 

  هچرا ک ست؛ین  ی جوامع امروز دهیچ یپ  یازها ین  یپاسخگو   ،یمحوربر انتقال دانش و حافظه  ی مبتن ی سنت

خود   ی خود را از دست داده و جا ت یآموزان اهم در عصر انفجار اطلاعات، انباشت دانش در ذهن دانش

و همکاران،    یمیو کاربست خلاقانه اطلاعات داده است )کر  د یبازتول ،یاب یارز  ل،یتحل یی را به توانا 

به    جهزاست که م یشهروندان  ت یترب   ن،ی آموزش و پرورش نو یی راستا، هدف غا  ن ی در ا(. ۱۳۹۹

ها به  مهارت  ن یحل مسئله باشند. ا  یی تفکر خلاق و توانا  ،یاز جمله تفکر انتقاد  ی تفکر عال ی هامهارت 

  ی ماتیتصم ،یاو حرفه  ی شخص ی زندگ ده یچیپ   ی هاتا در مواجهه با چالش  کند ی آموزان کمک مدانش

  ازمند ین  ی هدف ن ی چن تحققحال،   ن ی با ا(. ۱۴۰۱ ،یو عباس   ی میو اثربخش اتخاذ کنند )رح  یاخلاق ، یمنطق

 گرل یدهنده صرف اطلاعات« به »تسه معلم از »انتقال  ی در نقش سنت ر ییو تغ  س ی تدر ی الگوها ی بازطراح

معلمان قرار دارد،   اریکه در اخت  ی گوناگون یها ابزارها و روش  ان یاست. در م « یر یادگیو راهبر 

در کلاس درس شناخته   ی تعامل  یرها سازوکا نی اتریو پو   نی تری د یاز کل  یک یبه عنوان   « ی»پرسشگر

 آموزان را به حرکت درآورد. دانش  ی شناخت یندهای فرآ تواند ی که م شود یم

که در آن معلم   ی سقراط دارد؛ روش س یدر روش تدر شه یر ی سنت پرسشگر  ،یو فلسف   ی خیمنظر تار  از

تا او خود به کشف   کشد ی را به چالش م رندهیادگی ذهن   شده،ت یو هدا  زیبرانگچالش  ی هابا طرح پرسش 

  ک یتکن ک یمعلم صرفاً   ی پرسشگر(.  ۱۳۹۸ ،ی عتمداریمبادرت ورزد )شر م یمفاه  ی و بازساز قت یحق

به خاطر سپردن مطالب کتاب    زانیسنجش م ایآموزان  دانش  یحضور ذهن   ی ابی ارز ی ساده برا یکلاس

است. مطالعات نشان   ی آموزش یدر حوزه رهبر  یهنر و مهارت تخصص  کیبلکه   ست،ین  یدرس

است که معلم   ییهانوع، سطح و ساختار پرسش ر یگفتمان کلاس درس به شدت تحت تأث ت یفیکه ک  دهند یم

  یها )مانند پرسش   ی شناخت نیی با سطوح پا  یها پرسش (. ۱۴۰۰ ، ییو رضا  ی)احمد  کند ی م رحمط

آموزان را در  را به دنبال دارند و دانش  واری و طوط یاکلمهتک  ی هاو همگرا( معمولً پاسخ  یاحافظه 

  اگرا،و ی هاسطوح بال )مانند پرسش  ی ها. در مقابل، پرسشدارند ی نگه م  ی ریادگیهرم    نیی سطح پا 

را وادار به فراتر رفتن از اطلاعات موجود کرده و   رنده یادگی ( ذهن محورند یو فرآ ی ابیارزش ، یلیتحل

 (. ۱۴۰۲  ،ی)مهدو  شوند ی م ترق ی تفکر عم ی هامهارت  ییشکوفا سازنه یزم

موجود در   ت یوضع  ی کلاس درس، بررس  ی شناخت یی ا یدر پو یپرسشگر  انکاررقابل یغ  ت یوجود اهم   با

و   کنند ی محور استفاده مو حافظه  یسنت  یها که معلمان همچنان از پرسش  دهد یاز مدارس نشان م  یار یبس

  ،یلح و صا ی )نور دهند ی و ارتقادهنده تفکر اختصاص م  زیبرانگ چالش  ی هابه پرسش  ی زیسهم ناچ 

بر    د یتمرکز شد   ،یدرس ی هاکتاب  ی حجم بال  ر ینظ  یاز عوامل متعدد  یچالش ناش   نی ا(. ۱۳۹۹

معلمان   ییتر از همه، عدم آشناکمبود وقت کلاس و مهم  ،یزنبر تست   یمبتن ی  لیتحص   شرفت یپ  ی هاآزمون 

تفکر به   ی راب  یکه معلم فرصت کاف یاست. زمان  ی گفتمان تعامل  ت یر یو مد   یپرسشگر  ن ی نو ی هابا روش 

فرصت ارزشمند   کند،یم  ییو بلافاصله پس از طرح پرسش، خود اقدام به پاسخگو دهد ی آموزان نم دانش

  ،یانفعال کرد یرو  ن یا (. ۱۴۰۱  ،ی)صادق  د ینمای را از آنان سلب م ی ریادگی  یم یو خودتنظ   یپردازش ذهن 

در بازار علم   ارادهیب   یکنندگانرف آموزان را به مصبلکه دانش  کند،ی را در نطفه خفه م  ت ینه تنها خلاق 

 . سازد ی م ل یتبد 
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  ی تفکر، ضرورت ی هامعلم در پرورش مهارت  ی نقش پرسشگر ی و علم  قیعم   یبررس  رو،ن ی از ا 

 است.  ی ر یادگی ی های خروج ت یفیمعلمان و بهبود ک  ی آموزش یاصلاح رفتارها  یبرا  ر یناپذ اجتناب 

 

به مفهوم   ی د یآموزش، ابعاد جد  طه یبه ح  ی هوش مصنوع ی و ابزارها   نی نو ی های ورود فناور  ن، یهمچن 

و    شود ی کلاس درس محدود نم ی کیزیف  یوارها ی به د  گر ید  ی ریادگی است. امروزه،  دهیبخش  ی پرسشگر

بهره    فعال ی پرسشگر  یهای از استراتژ  ز یو هوشمند ن  یبی ترک  ی ریادگی  ی هاطی بتوانند در مح د یمعلمان با 

  ن ی نو ی هامهارت  نه یمعلمان در زم ی توانمندساز ت یموضوع اهم ن یا (. ۱۴۰۳ ، ینی و حس  یببرند )مراد 

معلم با چه   یاست که پرسشگر ن ی پژوهش حاضر ا ی . مسئله اصلکند ی را دوچندان م ی و شناخت  یارتباط 

آموزان  ( را در دانش لهخلاق و حل مسئ ، یتفکر )شامل تفکر انتقاد  ی هامهارت  تواند ی م یی هاسم یمکان

مطالعه با اتخاذ   نی روبرو هستند؟ ا ییهامطلوب با چه چالش  ن یبه ا   دن یرس ی بارور سازد و معلمان برا 

  ،یو آموزش  ی مهارت ارتباط ن یابعاد گوناگون ا  نیی تلاش دارد تا ضمن تب  ،یو مرور  یلیتحل   کرد یرو کی

  ان یبهتر جر ت یعملکرد معلمان و هدا  هبود ب  یرا برا ی بر شواهد علم ی و مبتن  ی کاربرد  یی راهکارها 

 ارائه دهد.  ی ریادگی

 

 ینظر ی مبان

  ی شناختی هست کرد یرو  کی ساده به   س  ی تدر ک یتکن ک یاز   « ی»پرسشگر ،یآموزش ن ینو   یها م یپارادا در

استوار   فرض ش یپ  ن یا  هی پژوهش بر پا ن یا  ینظر ی است. مبان افتهیارتقا  یر یادگیدر   یشناخت و معرفت 

  د یبا  که است  یبلکه »آتش ست،یپر شدن با اطلاعات ن  ی برا  «ی خال یآموز »ظرفاست که ذهن دانش 

  ، یشناخت  یشناساز منظر روان  ی پرسشگر  ینظر   یمبان یبخش، به واکاو  ن ی ور شود«. در اشعله

 . میپردازی م  محورالوگ ید  ی ریادگ ی ی هاه یو نظر  یاجتماع  ییگراساختن 

 

 بلوم(  کرد یمراتب شناخت )روو سلسله   ی پرسشگر.  ۱ 

»بلوم« )بلوم،   یاهداف آموزش  ی بند معلم، طبقه  ینقش پرسشگر  ن ییدر تب ینظر   یهااز ستون  یکی

  پردازان،ه ینظر   نی ا دگاهیاست. از د ( ۲۰۰۱پس از آن )اندرسون و کراتول،   ی های و بازنگر(  ۱۹۵۶

  قراردانش(  د یاز »دانش« )حافظه( تا »خلق« )تول  وستاریپ  ک یآموزان در  دانش  ی شناخت ی ندهایفرآ

سطح   یها هستند. اگر معلم تنها بر پرسش   وستاریپ  ن یمعلم، نقطه شروع حرکت در ا  ی هادارد. پرسش 

. اما  ماند ی متوقف م «یادآور یآموز در مرحله » کند، دانش هیکجا؟( تک  ؟ یچه زمان ؟ی )مانند چه کس ن ییپا

  یاب یو ارز   ب یترک  ل،یلآموز را به تح دانش  دهند،یکه »چگونه« و »چرا« را هدف قرار م  یی هاپرسش 

  جاد یواگرا هستند که باعث ا ی هاپرسش   ن ی، ا (۱۳۹۸واجارگاه،   ی )فتح ی ها. طبق پژوهشکنند ی وادار م

  یها گاه یوجو در پاپاسخ دادن، مجبور به جست  ی که ذهن برا یت یوضع   یعنی   شوند؛ی م  «ی»تنش شناخت 

معلم، نقش »نقشه راه« را   ی پرسشگر ن،ی برا. بنا گردد ی م  می مفاه ان یم د یجد  یوندها ی پ  جاد ی و ا ی دانش قبل

 . کند ی م فا ی( ا HOTS)  یبه تفکر مرتبه عال   ن ییعبور از تفکر مرتبه پا  یبرا
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 ( یگوتسک ی)و ی اجتماع ییگرادر چارچوب ساختن  ی پرسشگر.  ۲ 

در درک عملکرد   ید یکل ی نقش(  ۱۹۷۸ ، یگوتسکی)و « یگوتسکی»و  « یاجتماع ییگرا»ساختن  ه ینظر

آموز با کمک و  است که دانش  ن ی ا انگر ی( ب ZPDرشد« )  ی بی معلم دارد. مفهوم »منطقه تقر ی پرسشگر

به    یترس قادر به دس ییبرسد که به تنها  ی ر یادگیاز  ی به سطح  تواند ی )معلم( م   ترت یباکفا   یفرد  یی راهنما 

( را دارند. معلم با طرح  Scaffoldingمدل، حکم »داربست« ) ن یمعلم در ا ی ها. پرسش ست یآن ن

. در  کند ی م ت یهدا  د یبه منطقه رشد  جد  ی قبل ی هاامن  دانسته  ره یآموز را از داهوشمندانه، دانش ی هاپرسش 

او را پر   یر یادگی  یهال ینس آموز و پتاموجود دانش  ت یواقع  انیاست که شکاف م  ی واقع، پرسش معلم پل

دهنده  تعامل، معلم نه انتقال  ن یاند، در اکرده  ان یب (  ۱۴۰۰و همکاران،    یرعلیطور که )پ. همان کند یم

  یی گو پاسخ   ی به جا  یمعلم با پرسشگر  ی است. وقت « ی»معناساز ند یفرا گرلی بلکه تسه ،یقطع  یها پاسخ 

 ساختن  دانش است، نه مصرف کردن آن.  ن  یاستدلل کند، او در حال تمر  خواهد ی آموز ماز دانش  م،ی مستق

 

 ی سقراط  راث یو م   محور الوگ ید  یر یادگی.  ۳ 

  نی از قدرتمندتر ی کیعنوان  باستان دارد، امروزه به   ونان ی در فلسفه  شهی که ر ، یسقراط ی پرسشگر

  ی سقراط ی معتقد است که پرسشگر ( ۲۰۱۸. »پوپو« )شود ی م ی بازخوان یپرورش تفکر انتقاد  ی ابزارها

که   ی است. در کلاس درس ی فکر ی ندهایبلکه به دنبال روشن کردن فرآ  ح،ی صح  یهانه به دنبال پاسخ 

  جه ینت   نی تو را به ا  یزی معکوس )مثلاً: »چه چ یهااست، معلم با طرح پرسش  یبر گفتمان سقراط  ی مبتن

در   ی آموز را وادار به بازنگر(، دانش افتد؟«یم  ی »اگر فرض مقابل درست باشد چه اتفاق ا یرساند؟« 

  ی تفکر انتقاد   ی( جوهره اصلMetacognition)  « یشی»بازاند  نی . اکند یخود م  فرض ش یپ  یباورها 

به   انه« یگودارد که گذار از آموزش  »تک  د یتأک   نی نو س یتدر ی هاروش  یدر بررس( ۱۳۹۹ ، یاست. )ملک

تا   دهد ی آموز اجازه ممعلم ممکن است که به دانش ز یبرانگچالش  یها پرسش  قی تنها از طر   انه«،ی»چندگو 

 کشف کند.  یر یادگی ند یخود« را در فرا ی»صدا

 

 ی در پرسشگر  یشناخت  یمن یو ا   ینقش جو روان .  ۴ 

کلاس« نشان   یروان یمن یدر حوزه »ا  ر یاخ قات یو تحق (  ۱۹۹۷»بندورا« )   «ی»خودکارآمد  ه ینظر

به توسعه تفکر    یمعلم تنها زمان  ی. پرسشگر شود یشکوفا نم  ی روان ت یکه مهارت تفکر بدون امن  دهند یم

آموز را  باشد که دانش   یاآموز از »اشتباه کردن« نهراسد. اگر پرسش معلم به گونه که دانش  شود ی منجر م 

ذهن فعال شده و   ی دفاع یها سم ی(، مکان انهیبازجو   ی هاناتوان قرار دهد )پرسش  ی فرد  ا یمتهم  گاه یدر جا

  ییو شرط، فضا  د یقی ب رش یبر پذ  ی مبتن گر«ل یتسه ی . برعکس، »پرسشگرشود ی تفکر متوقف م ند یفرا

و همکاران،   ی مانی بکشد. )ا  ش خود را به چال  ات یفرض کند ی آموز جرئت مکه دانش  کند ی م  جاد یرا ا

خود،   ی لحن و نوع پرسشگر ت یر یبا مد  «،یعنوان »رهبر آموزشکه معلم به  کنند ی استدلل م ( ۱۴۰۲

  رییتغ  ن ی. ادهد ی م  رییتغ  « یو پرسشگر  ق یفرهنگ کلاس را از »فرهنگ  پاسخ  درست« به »فرهنگ  تحق 

 است. انیبن دانش  امعه پرورش شهروندان متفکر در ج  یلزم برا  یربنا یز م، یپارادا
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 ق یروش تحق 

آموزان، با  تفکر دانش   یهامعلم در پرورش مهارت  ینقش پرسشگر  یحاضر با هدف بررس پژوهش

از   ی کی  یاانجام شده است. روش کتابخانه  ی و اسناد  یامطالعه کتابخانه  وهی و به ش  ی فیک  کرد یرو

  ریو تفس  ل یتحل  قیکه از طر  شود ی محسوب م ی و مرور ی پژوهش در مطالعات نظر  ی هاروش  نی ترج یرا

  ن ی. در ا سازد ی را فراهم م ن ی شیپ  ی هاافته یو  هاه ی نظر  م،ی مفاه ق یعم  ن ییمعتبر، امکان تب ی علم  نابعم

  ی و کاربرد   یجامع از ابعاد نظر  ی ر یمند منابع مرتبط، تصونظام   یپژوهش، تلاش شد تا با گردآور

 آموزان ارائه شود. تفکر دانش   یهاآن بر مهارت  ریمعلم و تأث  ی پرسشگر

 

پژوهش شامل    ی اصل یها دواژه یها در چند مرحله انجام گرفت. در مرحله نخست، کل داده ی گردآور ند یفرآ

فعال« و   یر یادگی»  «، یشناخت یها»تفکر خلاق«، »مهارت  «، یمعلم«، »تفکر انتقاد  ی »پرسشگر

  ها، دواژهیکل  ن یاستخراج شد. سپس با استفاده از ا  ی سیو انگل  یبه زبان فارس « ی»گفتمان کلاس 

  ی جهاد دانشگاه  یاطلاعات علم گاه یاز جمله نورمگز، پا یداخل ی علم  یها گاهیهدفمند در پا   یوجو جست 

(SIDمگ ،)کی اسکوپوس، ار  رکت،یدا نسیمعتبر مانند سا  یخارج  ی هاگاه یپا   زیو ن  کا یل یوی و س  رانی  

(ERIC گوگل اسکالر و پرکوئست انجام شد. مع ،)با موضوع پژوهش،   م ی انتخاب منابع، ارتباط مستق ار ی

 کتاب بوده است.   ایکامل به متن مقاله   یو دسترس ی تخصص ی از داور  یبرخوردار ، یاعتبار علم

 

منابع فاقد   ، یقرار گرفتند. مقالت تکرار ی و غربالگر  شی مورد پال شدهی مرحله بعد، منابع گردآور در

  ی منتخب برا یها و اسناد علممقالت، کتاب  ت،ینامرتبط حذف شدند و در نها ی هاو پژوهش  ی اعتبار علم

مضمون و   لیاساس تحل برشده از منابع،  استخراج ی هامورد استفاده قرار گرفتند. داده یی نها  ل یتحل

  یها انواع پرسش  رینظ  یی در محورها  ها افتهیکه  یاگونه شدند؛ به  یدهسازمان  یمفهوم  یبند دسته

  یهاو چالش   ق یعم  یر یادگیبر    یتعامل کلاس   ریتأث  ، یتفکر انتقاد   ت یدر تقو  ی نقش پرسشگر   ،یآموزش

 . د یگرد  ی بند طبقه  ی آموزش ی پرسشگر یاجرا

 

بال    یاستناد علم ی روز، معتبر و داراپژوهش، تلاش شد از منابع به  یاعتبار علم شیافزا منظور به 

قرار   یمورد بررس  یق ی صورت تطببه  ی و خارج  یمختلف پژوهشگران داخل یها دگاه یاستفاده شود و د 

  وند ی موضوع، پ ی نظر  نیی انجام شد تا ضمن تب یلی ـ تحل ی فی توص  کرد یها با روداده ل یتحل  ن،ی . همچنرد یگ

روش   ن یروشن شود. ا   یآموزش  ی هاط یمعلم در مح  ی پرسشگر ی عمل  یو کاربردها  یمفهوم  یمبان  ان یم

تفکر   ی هادر پرورش مهارت  ی از نقش پرسشگر یجامع و چندبعد  یبه درک ی ابیپژوهش، امکان دست

 آموزان را فراهم ساخته است. دانش
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 ی مرور یهاافته ی 

  ی که پرسشگر دهد ی نشان م ی تجرب ی هاو پژوهش   ی اسناد، متون نظر یحاصل از بررس ی هاافته ی ل یتحل

بخش از    نی . اکند یم  فای آموزان ادانش  یو فراشناخت  ی در ساختار شناخت یو چندبعد   لیبد ی ب  ی معلم نقش

تفکر    لی»تسه ها«، پرسش  ی»سطوح شناخت  یاصل ی در محورها  هاافته ی  یبند و دسته   یپژوهش به بررس 

  یشناخت روان  ی هازهی و انگ  ی پرسشگر  انیم  وند ی و »پ  «،یگفتمان تعامل  قیو حل مسئله از طر   یانتقاد 

 . پردازد ی م «ی ریادگی

 

 ها بر تفکر آن ریها و تأثپرسش یسطوح شناخت یبنددسته 

)همگرا( و    یشناخت  ن ییسطوح پا یها پرسش  ان یم  ز یپژوهش، تما  ات یدر ادب ی د یکل ی هاافته ی از  یکی

خود نشان دادند که   یدر بررس( ۱۳۹۹) ی و صالح  ی )واگرا( است. نور ی شناخت ی سطوح عال ی هاپرسش 

فعال   افظهتمرکز دارند، صرفاً بخش ح هات یواقع  ی ادآوریو    ی همگرا که معمولً بر بازخوان ی هاپرسش 

مطالب   ه یاز درک اول نانیو اطم   ین یتکو   یاب ی ارز یها اگرچه برا پرسش   نی . اکنند ی م  ریآموز را درگدانش

 را فعال سازند.   قی تفکر عم ی هامهارت  توانند ی هستند، اما نم  د یمف

  یها که پرسش  دهند ی نشان م( ۱۳۹۹و همکاران )  ی میو کر (  ۱۴۰۲) ی مهدو یها مقابل، پژوهش  در

تا اطلاعات را   کنند یآموز را ملزم م ندارند و دانش  یاشدهن ییتعش یواگرا و بازپاسخ، پاسخ مشخص و پ 

  ن ی در ا ی لبلوم به عنوان چارچوب اص  یشناخت   یبند کند. طبقه  ی ابیو ارزش ل، یو تحل  هی تجز  ب،یترک

خود را به   ی هاکه پرسش  یمعلمان کنند ی م  د ییها تا مطالعات مورد استفاده قرار گرفته است؛ پژوهش 

که   کنند ی را فراهم م یبستر  دهند،ی سوق م  نش« یو آفر  یابیارزش  ل،ی»تحل یعن یطبقه  ن ی ا یسطوح بال 

 . شوند ینو م   یهاده یا  د یو تول ها دگاهید  سه یمقا  ،یسازه ی آموزان وادار به فرضدر آن دانش 

 

 ی و پرورش تفکر انتقاد یسقراط  یپرسشگر 

  ن ی درس نو ی هادر کلاس  « یسقراط  ی»روش پرسشگر  ی بر کارآمد  ی مرور  یها افته یاز   یاعمده   بخش

  یابزار  ی سقراط ک یالکتیخود نشان دادند که د  ی قیتطب   لیدر تحل ( ۱۴۰۱)  یو عباس  ی میتمرکز دارد. رح

  رح روش، معلم با ط نی آموزان است. در ادانش ی ذهن ی هافرض ش یپ  دنی به چالش کش  یقدرتمند برا 

خود    یدر باورها  یتا به بازنگر کند ی م  ت یآموز را هدادانش  ،یساز و اکتشافشفاف  ،یمتوال ی هاپرسش 

 ارائه دهد.   یمنطق یها بپردازد و استدلل 

و   ی استرنبرگ و همکاران که توسط احمد  ی هامانند پژوهش یمطالعات خارج  لیحاصل از تحل  یها افته ی

نه تنها    یسقراط  ی هامعلمان با استفاده از پرسش  دهد ی شده است، نشان م یسازی بوم (  ۱۴۰۰)  یی رضا

  ت یتقو  زیآنان )تفکر درباره تفکر( را ن  ی فراشناخت  یهابلکه مهارت  دارند،یآموزان را به تفکر وا مدانش

  یها ی ریکنند، سوگ  ی ابی تفکر خود را ارز  ت یفی چگونه ک رند یگی م اد ی  ند ی فرآ نی آموزان در ا. دانش کنند یم

 حرکت کنند.  ی ستمیبه سمت تفکر س ی دهند و از تفکر خط ص یرا تشخ یشناخت
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 انه یجومشارکت یر ی ادگیو  یتعامل  یگفتمان کلاس

  کی که در قالب  رسد یبه اوج خود م ی معلم زمان یپرسشگر   یکه اثربخش  دهد ی نشان م ی مرور یها افته ی

در  ( ۱۴۰۱)  ی. صادقطرفهک ی  یی بازجو  ند یفرآ کی شود، نه  ت یهدا  یو تعامل ه یدوسو  یگفتمان کلاس 

معلم،   یسو که شامل سه مرحله »طرح پرسش از  ی تعامل کلاس  ی سنت ی که الگو کند ی م د یمطالعه خود تاک

مشارکت خلاقانه را محدود   ی ( است، فضاIRE ی معلم« )الگو  ی ابیارز ا یآموز، و بازخورد پاسخ دانش 

 .  کند یم

  قیآموزان را تشو دانش ن،ی گفتگومحور نو ی از آن است که الگوها ی حاک ی مرور  ی هاافته یمقابل،  در

نشان دادند که  (  ۱۴۰۳)  ی نی و حس  یتا خود به طرح پرسش از معلم و همسالن بپردازند. مراد  کنند یم

عمل   ی زوریمعلم به عنوان کاتال ی پرسشگر  شود،یم  لیتبد  « ی»اجتماع پژوهش ک یکلاس درس به   ی وقت

.  بخشد ی عمق م  ی مشارکت ی ریادگ یکرده و به  ت یآموز( را تقوآموز با دانش )دانش  ی که تعاملات افق کند یم

  را یز کند،ی رشد م ی شناخت یهاآموزان در کنار مهارت دانش  ی و عاطف  یاجتماع  ی هامدل، مهارت  ن یدر ا

مخالفت کنند و بر اساس خرد   ترمانه گوش فرا دهند، به طور مح  گرانیبه نظرات د   رند یگی م اد ی ها آن

 به حل مسائل بپردازند.   یجمع

 

 ی پرسشگر ی( در اثربخش Wait-Timeنقش زمان انتظار )

»زمان انتظار« پس از طرح    رینقش متغ   ،یتجرب ی هاجالب توجه در مرور پژوهش  ی هاافته ی از  یکی

پس از طرح   ه یثان  کیمعلمان کمتر از   شتری که ب  دارد ی م ان ی ب(  ۱۳۹۸)  ی عتمداریپرسش است. شر 

ا  یکرده   یی خود اقدام به پاسخگو  ، یپاسخ فور افت یو در صورت عدم در مانند ی پرسش، منتظر پاسخ م

 . کنند ی واگذار م  یگریآموز د پرسش را به دانش 

بر    یشگرف  رات یتأث ه، یثان  ۵تا   ۳زمان انتظار به  شیافزا دهد ی مختلف نشان م ی هاپژوهش   یها افته ی

اعتماد به   ش یآموزان، افزادانش  یها طول پاسخ  شی شامل افزا رات یتأث  نی آموزان دارد. اتفکر دانش  ت یفیک

  شرفت یبا پ  آموزان مشارکت دانش  شیو افزا ،ی حدس  ای  ربطی ب  ی هانفس در ارائه پاسخ، کاهش پاسخ 

فرصت   جاد یا  ازمند یکه پرورش تفکر ن دهد ی به وضوح نشان م افته ی  نی است. ا ترن یی پا   یل یتحص

 است.  رندگانیادگ ی ی اطلاعات در ساختار مغز قیپردازش عم  ی برا  یشناخت زمان 

 

 ی ریگجه یبحث و نت

  ی هامعلم در پرورش مهارت  ی پرسشگر ن یاد ی از نقش بن ی روشن ر یپژوهش، تصو  نی ا ی مرور یها افته ی

صرفاً   ی گرفته نشان داد که پرسشگر صورت  یهال ی. در مجموع، تحل کند یم  می آموزان ترستفکر دانش 

  ند ی فرادر بطن  ی و اخلاق  ی فرهنگ ،یعمل شناخت  کی بلکه    ست،یکلاس ن ت یریمد  وهی ش  ای  یمهارت فن  کی

  جاد ی ا ،یاثرگذار نی ا ی اصل سم یمکان (. ۱۳۹۹و همکاران،  ی می)کر  شود یمحسوب م  ی ریادگی -یاددهی

آموز  آنچه دانش  ن یمعلم، شکاف ب  ی راهبرد  یهاآموز است؛ پرسش در ذهن دانش  ی شناخت یناهماهنگ 

و   ی ذهن تلاش شکاف به   نی پر کردن ا یو او را برا  سازد ی بداند را برجسته م د یو آنچه با داند یم

 .دارد ی فعال وا م یوجو جست 
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و خلق    یاب یارزش ب،ی ترک  ل، یتفکر سطح بال اعم از تحل  یندها ی نقطه آغاز فرا ، یشناخت ی ناهماهنگ  نی ا 

  یخوان هم   ی گوتسکیو  یاجتماع  ییگراساخت  ی هاه یبلوم و نظر   یبند است که با چارچوب طبقه  ن ی دانش نو

را   رنده یادگیاست که   یمعلم، پل  ی گفت پرسشگر توانی م ب،یت تر  نی بد (.  ۱۴۰۱ ، یو عباس  یمیدارد )رح

 . برد ی معناها م ی دکنندگیفعال تول ت ی اطلاعات به وضع  ی کنندگافت یدر ی انفعال ت یاز وضع 

 

متفاوت   ریهمگرا و واگرا و تأث  ی هاپرسش   انیقاطع م  زیپژوهش، تما   نی ا ی هاافته ی از وجوه برجسته  یکی

  یسازه ی و پا  ی نیتکو   یاب یمحور در ارز همگرا و حافظه  ی هاها بر سطوح تفکر بود. هرچند پرسش آن

  ر یاس ی د یو تقل ی قالبها، کلاس را در دام تفکر صرف بر آن  ه یدارند، اما تک ریانکارناپذ  ی نقش م یمفاه 

که به دنبال    ندمحوری واگرا، بازپاسخ و فرآ ی هادر مقابل، پرسش (. ۱۳۹۹  ،یو صالح   ی)نور  کند یم

شناخت و   یسطوح عال  ی سازدر فعال یشگرف ت یهستند، قابل   لیبد  ی هاحلاستدلل و کشف راه  ه،یتوج 

را در   یسقراط یوگو نقش گفت   کههمسو است  یامطالعات گسترده   جی با نتا افته ی  نی دارند. ا ت یخلاق

 (.  ۱۴۰۱  ،یاند )صادقبرجسته کرده   یپرورش تفکر انتقاد 

 

اسناد و   ی ناقص خواهد بود. بررس ،ییاجرا ی هابدون پرداختن به چالش  نه یزم  ن یبحث در ا   حال،ن یا  با

پوشش    یمحور، فشار برا متمرکز و آزمون  یآموزش  ی هاکه در نظام  دهد ی نشان م   یدان یمطالعات م

  ی برا  علماناستاندارد، عملاً فرصت م ی هاآزمون   یآموزان برا دانش  یو آمادگ  یدرس ی محتوا یحداکثر

  ،یتناقض ساختار  ن یا (. ۱۴۰۲ ، ی)مهدو برد ی م  نی را از ب  زیبرانگ و تفکر   قیعم   یگرپرسش  ی ریکارگبه 

پرسشگر را در   ینسل  ت یو ترب  دهد ی محور سوق مو سرعت  ن ییسطح پا یهامعلمان را به سمت پرسش 

در برنامه   یسشگرپر ی تخصص ی هافقدان آموزش  ن، ی. علاوه بر ا سازد یروبرو م  یعمل با مانع جد 

.  رود ی شمار ماز موانع مهم به  گرید  یکیدر مدارس،  ییاجرا ی عمل  یمعلم و نبود الگوها   ت یترب یدرس

  ،یاه یل  ی هاهمچون زمان انتظار، پرسش   یم یاما با مفاه کنند،ی پرسش م   یمعلمان اغلب به طور شهود 

 (. ۱۴۰۳ ، ینیو حس  ی)مراد  ستند یآشنا ن  یگفتمان کلاس   ت یر یاصطکاک مثبت و مد 

 

را در برابر   ید یجد  م یپارادا  ،یهوش مصنوع   یو ابزارها   نی نو   یهای ورود فناور  گر، ید  یسو  از

و هوشمند،   ی فور  یبا ارائه بازخوردها  توانند یم  ها ی فناور ن یمعلم گشوده است. هرچند ا  ی پرسشگر

  کنند،را فراهم  رندهیادگیمتناسب با سطح هر   ی شناخت  یهاچالش  یها و معرف پرسش  یسازی بستر شخص 

(.  ۱۴۰۰  ،ییو رضا  ی آموز شوند )احمد معلم و دانش  ی واقع الوگ یو د  ی رابطه انسان نی گزیجا  د یاما نبا

وارد چرخه تفکر   ی آموز زماناست؛ دانش  یو اجتماع   ی کنش عاطف کی  ت یاثربخش، در نها ی پرسشگر

و    رمتعارفیغ  ی هاو بدون ترس از قضاوت، پاسخ  ی امن روان ی که در فضا  شود ی م ق یعم

  گرل یشنونده فعال، تسه ک یکننده، پرسش  کی ارائه دهد. معلم پرسشگر، فراتر از   یی وخطا آزمون 

 (. ۱۳۹۸  ،یعتمداریکلاس است )شر ی تعاملات شناخت زور یو کاتال  گرت یحما

 



و آموزشی  مجله یافته های علوم تربیتی  
 

تفکر در   ی هاپرورش مهارت   یی اذعان داشت که تحقق هدف غا توان یجامع، م یر یگجه ینت  کی در

  ی »راهبر پرسشگر ک یدهنده دانش« به »انتقال  کینقش معلم از    فیآموزان، در گرو بازتعردانش

در برنامه   ی بازنگر ه یبرپا ،یگذاراست یمستلزم تحول در سه سطح س ف،یبازتعر   ن یاست. ا  « یشناخت

 محور است. پرسش  ی ریادگی  ی هاط یمح  یمعلم و طراح ت یترب   یبرنامه درس ، یابیو نظام ارزش یرسد 

 

 ییو اجرا  یعلم  ی شنهادهایپ  

 : شود ی ارائه م ر یز ی شنهادهایپژوهش، پ  ی هاافته ی اساس  بر

  ی هامرتبط با »مهارت  یتخصص  یمعلم و افزودن واحدها  ت یترب   یدرس ی هادر برنامه  یبازنگر . ۱

 . ی راهبرد  ت یبه عنوان اولو  «یگفتمان کلاس  ت یریو »مد   «یاحرفه  ی پرسشگر

واگرا،    یها معلمان با تمرکز بر پرسش  یاضمن خدمت و توسعه حرفه  ی هادوره  ی و اجرا ی طراح. ۲

 زمان انتظار.  کی و تکن   ی سقراط ی پرسشگر

به معلمان    شتریب  یاعمل حرفه ی و دادن آزاد  ی محورکاهش فشار آزمون  یبرا  ینهاد  ی بسترها جاد یا. ۳

 محور. تفکر   یر یادگیتجارب   یدر طراح

بدون    ،یاز پرسشگر  یبان ی پشت  یبرا  ی و هوش مصنوع ن ینو   ی های هوشمندانه از فناور  ی ریگبهره . ۴

 کلاس.  یدار شدن رابطه انسان خدشه

  یپرسشگر  ی هامداخله ریتأث   ین یع  ی بررس  ی در مدارس برا یپژوه و اقدام   یتجرب   یها انجام پژوهش . ۵

 آموزان. تفکر دانش  ی هابر ابعاد مختلف مهارت 
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