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    چکیده

  برنامه   یادگیری  کیفیت   ارتقای  در  معلمان(  PCK)  محتوا  آموزش   دانش   نقش  واکاوی   هدف  با  حاضر  پژوهش
  رویکرد   با  شناسی روش   نظر   از  و   کاربردی   هدف  نظر   از   مطالعه  این .  شد   انجام  ابتدایی   دوره   درسی

.  درآمد   اجرا  مرحله  به (  اسنادی   تحلیل   و  سنتزپژوهی)  کیفی   پژوهش   سنت   کارگیریبه   و  تحلیلی–توصیفی
  و   محتوا   پداگوژیکی   دانش  با   مرتبط  معتبر  علمی   منابع   و  مقالات   اسناد،   کلیه   شامل   پژوهش   جامعه
  رسیدن   تا  هدفمند   گیری نمونه  روش   با  که   بود   ۱۴۰۳  تا   ۱۳۹۰  های سال   زمانی   بازه   در  درسی   ریزی برنامه 

  پذیرفت   انجام  استاندارد   برداریفیش   هایفرم   طریق  از   اطلاعات   گردآوری.  شدند   انتخاب   نظری   اشباع   به
  فراگیر   و   دهندهسازمان   پایه،   مضامین   سطح   سه   در  کدگذاری  و   مضمون   تحلیل   پایه   بر   مطالب   تحلیل   مدل   و

  مفاهیم   بر  تسلط  میان  پیوند   طریق  از  محتوا  آموزش  دانش  که  داد   نشان  پژوهش  هاییافته .  گرفت   صورت 
  های ویژگی   با  متناسب   تدریس  های استراتژی   کارگیری به   و   آموزان دانش   رایج   های بدفهمی   شناخت   درسی،
  بازنمایی  موجب   PCK  ابعاد   این،   بر   علاوه . دارد   یادگیری فرآیند   تعمیق  در  بنیادین   نقشی  کودکان،  شناختی 
  ابتدایی   پایه  آموزاندانش  درونی  انگیزش   افزایش  و  کلاس   در  تعاملی  بسترهای  ایجاد   مجرد،  مفاهیم  خلاقانه

  قصدشده   درسی   برنامه   اهداف  تحقق   کیفیت   معلمان،  در  دانش   این   ارتقای   که   است   آن   مؤید   نتایج .  گردد می
  مبنای   بر  معلمان   توانمندسازی   های دوره   بازطراحی   بنابراین، .  بخشد می   ارتقا   شدهکسب   درسی   برنامه   به   را

 . است  ابتدایی آموزش  نظام در  یادگیری  بهبود  جهت   ضروری گامی  محتوا، آموزش دانش نوین  های مؤلفه 

  تحلیل   ابتدایی،  معلمان   ابتدایی،  درسی  برنامه  یادگیری،  کیفیت   ،(PCK)  محتوا  آموزش   دانش:کلیدی  کلمات
 . مضمون

Abstract    

The present study aimed to analyze the role of teachers' Pedagogical Content 
Knowledge (PCK) in enhancing the learning quality of the elementary school 
curriculum. In terms of purpose, this study was applied, and methodologically, 
it was conducted using a descriptive-analytical approach within the qualitative 
research tradition (research synthesis and documentary analysis). The 
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research population comprised all authentic documents, articles, and scientific 
sources related to pedagogical content knowledge and curriculum planning 
published between 2011 and 2024 (1390–1403 SH), which were selected 
through purposive sampling until theoretical saturation was reached. Data 
collection was carried out using standard note-taking forms, and the data 
analysis model was based on thematic analysis and coding at three levels: basic, 
organizing, and global themes. The research findings revealed that pedagogical 
content knowledge plays a fundamental role in deepening the learning process 
by bridging mastery of subject matter, awareness of students' common 
misconceptions, and the Implementation of teaching strategies aligned with 
children's cognitive characteristics. Furthermore, the dimensions of PCK foster 
creative representations of abstract concepts, establish interactive classroom 
environments, and enhance the intrinsic motivation of elementary school 
students. The results confirm that improving this knowledge among teachers 
enhances the quality of transforming the intended curriculum into the attained 
curriculum. Therefore, redesigning teacher empowerment programs based on 
contemporary components of pedagogical content knowledge is an essential 
step toward improving learning outcomes in the elementary education system . 

Keywords: Pedagogical Content Knowledge (PCK), Learning Quality, 
Elementary Curriculum, Elementary Teachers, Thematic Analysis . 

   مقدمه

  های شایستگی   گیری شکل  در   بنیادین   نقشی   تربیت،  و   تعلیم   نظام   بنای سنگ   عنوان   به   ابتدایی   آموزش   دوره
  نیازمند   یادگیری  اثربخشی   در  تحول   هرگونه  و  کند می  ایفا   آموزاندانش   پذیری جامعه  و   شناختی   رشد   ای،پایه 

  رویکردهای   اخیر،  های دهه  در.  (۱۳۹۹) شعبانی است   دوره   این  در  معلمان  ایحرفه   هایصلاحیت   ارتقای 
  دانش   ساختن   و   معنادار  یادگیری  در  گریتسهیل   سوی  به   دانش   صرف  انتقال  از   پرورش  و   آموزش   نوین 
  دوچندان   را   ابتدایی  دوره  در  تدریس  وظایف   هایپیچیدگی  امر   این  که  اند داده  جهت   تغییر  فراگیران   توسط 
  بر   تسلط   نیازمند   صرفا    موفق  تدریس   ،(۱۹۸۶)  شولمن  نظیر   المللیبین   نظرانصاحب   منظر  از.  است   نموده

  عنوان   تحت   حوزه   دو   این   میان   عمیق   پیوند   به   وابسته   بلکه   نیست،  کلاس   مدیریت   کلی   فنون   یا   علمی   محتوای 
  مانوس   و   گراسمن   بال،   چون   پژوهشگرانی   توسط   بعدها   که   مفهومی   است؛(  PCK)  « محتوا  آموزش   دانش»

  یک   در  آموزان دانش   های بدفهمی  و   مفهومی   هایبازنمایی  ها،فرض پیش   شناخت    نقش   بر   و   یافت   توسعه 
  واجارگاه   فتحی  و  مهرمحمدی  ملکی،  چون  نظرانیصاحب   نیز  داخلی  عرصه  در.  کرد   تأکید   خاص   موضوع

  کودکان   رشدی  هایویژگی  با  متناسب   تدریس  های روش  با  موضوعی  دانش  تلفیق  و  سازیبومی   ضرورت   بر
  عمدتا    شدهکسب   درسی   برنامه   و   قصدشده  درسی   برنامه  میان   شکاف   که   دارند   اشاره   و   کرده  تأکید   ایرانی 
  وجود   با .  است   ملموس   تجارب   به   تجریدی  مفاهیم   تبدیل  در  معلمان   پداگوژیکی   های شایستگی   کمبود   از   ناشی 
  درسی،   مفاهیم  درک  در  نگریسطحی   یادگیری،  کیفیت   افت   چالش  با  همچنان  آموزشی  نظام  تحولی،  اسناد 
  روبرو   آموزان دانش   مفهومی  خطاهای  با   اصولی  مواجهه   در  ناتوانی   و   محورحافظه   های روش   بر   تکیه 
  چگونه  معلمان  محتوای  آموزش  دانش  ساختار  که  است   این   حاضر  پژوهش   اصلی  مسئله   بنابراین   است؛
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  در   را  سهم   بیشترین   دانش   این   از   ابعادی   چه  و   بخشد   ارتقا   را   ابتدایی   درسی   برنامه  یادگیری   کیفیت   تواند می
  سازوکارهای   دقیق  تبیین   با   که  است   آن   در  پژوهش   این   ضرورت   و   اهمیت   کنند؟ می  ایفا  یادگیری  فرآیند   تعمیق 

  سازیبهینه   معلم،   تربیت   هایبرنامه   اصلاح   برای   شفاف   بستری   یادگیری،  بر  PCK  های مؤلفه   اثرگذاری
  نظری،   تبیین   در.  سازد می   فراهم   مصوب   درسی   های برنامه   اثربخشی   ارتقای   و   خدمت   ضمن   های دوره

  محتوا   آموزش  دانش   هاآن   کانون   در  که  دارد   تأکید   معلمان  دانش   نوع   هفت   بر  شولمن  مفهومی  چارچوب 
  یادگیری   نظریه.  است   فراگیران   شناختی   دانش  و   پداگوژی   دانش   محتوا،  دانش  از  تلفیقی   و  گرفته  قرار

  یادگیری   که  کند می   تبیین  ابتدایی   دوره  در  یادگیری  پشتوانه  عنوان  به  نیز  ویگوتسکی  و پیاژه گراییسازنده
  ها، تمثیل   با   را   او  ذهنی   ساختارهای   کودک،  رشد   تقریبی  منطقه  درک  با  معلم  که  دهد می   رخ   زمانی  مؤثر
  نشان   پژوهشی   هایپیشینه   مرور .  کند   بازسازی   و   کشیده   چالش   به   محتوا   با   منطبق  های بازنمایی   و   هامدل
  و  معنادار  ارتباط(  ۲۰۱۷)   کیند   و کیم   و (  ۲۰۱۰)   همکاران و بائومرت   نظیر  خارجی  مطالعات   که   دهد می

  در   آموزاندانش   انتقادی  تفکر  و  تحصیلی   پیشرفت   با   معلمان   محتوای   آموزش  دانش  غنای  میان   مستقیمی
  و   حسینی  مطالعات   جمله  از  داخلی  های پژوهش   همچنین، .  اند کرده  گزارش  ترپایین   تحصیلی  هایپایه 

  ویژه   به   ،PCK  های مؤلفه   در  ضعف   که   اند داده  نشان (  ۱۴۰۲)  کریمی   و   ناصری  و (  ۱۴۰۰)   همکاران 
  در   مانع  ترین مهم   علوم،  و   ریاضی  دروس   در  یادگیرندگان  هایفهمیکج   های ریشه   شناسایی  در  ناتوانی
  پژوهش   این  کلی   هدف  ها،بنیان   این  اساس   بر .  است   ابتدایی   دوره   درسی  برنامه  استانداردهای   به   دستیابی
  ارائه   و   ابتدایی   درسی  برنامه  یادگیری   کیفیت   ارتقای  در  معلمان  محتوای   آموزش  دانش  نقش   واکاوی

  محتوای   آموزش   دانش   کلیدی   های مؤلفه   شناسایی (  ۱:  شامل  ویژه   اهداف.  است   زمینه  این   در   جامع   چارچوبی 
  مهارتی  شناختی،  ابعاد  تعمیق  بر  هامؤلفه  از  یک  هر  اثرگذاری  سازوکار  بررسی(  ۲  ابتدایی،  دوره معلمان

  ابتدایی   درسی   برنامه  بستر  در  دانش  این   ارتقای   راهکارهای  و   موانع   تبیین (  ۳  و  یادگیری،  نگرشی  و
  چه   دارای  ابتدایی   دوره  معلمان   محتوای   آموزش   دانش: »از   است   عبارت   پژوهش  اصلی   سؤال.  باشد می

  فرعی   سؤالات   و   « دارند؟  درسی   برنامه   یادگیری   کیفیت   ارتقای   در   نقشی   چه   ها مؤلفه   این   و  است   هاییمؤلفه 
  با  است؛  معطوف   درس  کلاس  در   آن  سازیپیاده   های استراتژی   و  مؤلفه   هر  سهم  کیفیت   و   میزان   بررسی   به

  جهت   در   راهنما   های گزاره  صورت   به   کننده هدایت   هایگزاره   مطالعه،  کیفی   و   اکتشافی   ماهیت   به   توجه
  این   ،شناسیروش   بخش   در.  شدند   صورتبندی   یادگیری   کیفیت   سطوح   با   PCK  های مؤلفه   روابط   تبیین 

  کیفی   پژوهش  یک   ها،داده  تحلیل  و   گردآوری   نحوه   منظر  از  و   کاربردی  نوع  از  هدف  حیث   از   پژوهش
  مند نظام   اسنادی  تحلیل  و(  پیشین  تحقیقات   سنتز)  سنتزپژوهی  رویکرد   از  گیریبهره   با  تحلیلی–توصیفی

  داخلی  پژوهشی– علمی مقالات  پژوهشی،  های گزارش کتب، اسناد، تمامی   بر مشتمل پژوهش  جامعه . است 
  و   SID، Noormags، Magiran، Scopus  مانند )  علمی   معتبر   های پایگاه   در   شدهنمایه   المللیبین   و 

ERIC  )۲۰۲۵  تا  ۲۰۱۰  های سال  زمانی   بازه   در   ابتدایی  دوره  یادگیری   و   محتوا  آموزش  دانش   پیرامون  
  ارتباط )  ورود   معیارهای  تعیین  با  و  هدفمند   شیوه  به  گیرینمونه .  بود   خورشیدی  ۱۴۰۴  تا  ۱۳۹۰  و  میلادی
  نامرتبط )   خروج   معیارهای  و(  شناختی روش   غنای   و   مجله  بودن  معتبر   ابتدایی،  دوره   در  PCK  با   مستقیم
  نظری   اشباع   به   دستیابی   تا   ها داده  آوری جمع   فرآیند   و   شد   انجام (  متدولوژیک  نقایص   یا   ابتدایی   دوره   با   بودن 
  های کاربرگ   و   برداری فیش  استاندارد   های فرم   هاداده  گردآوری   ابزار .  یافت   تداوم   منتخب   منبع   ۳۴  روی  بر

  از   هاداده  روایی   تأیید   و  اعتبارسنجی  برای.  بود   آن  ارتقادهندگان   و  شولمن  ابعاد   اساس  بر  هامؤلفه   استخراج
 Peer)  همتایان   بازبینی   و   بررسی   ، (Triangulation)  منابع   بندی زاویه   شامل  کیفی   ارزیابی   های تکنیک 

Debriefing  ) کدگذارانمیان   توافق  ضریب   محاسبه   طریق   از   کیفی  پایایی   و   شد   استفاده  محقق  خودبازبینی  و 
  مضمون   تحلیل   تکنیک   از  گیری بهره   با   ها داده  تحلیل  فرآیند   و   مدل  نهایت،   در.  گرفت   قرار  تأیید   مورد 
  کدهای   استخراج  و  هاداده  با  آشنایی  از  پس  که  صورت   بدین   پذیرفت؛  انجام(  کلارک   و  براون )  گامبه گام 

  شکل  دهندهسازمان   مضامین  مشابه  کدهای  ادغام  طریق  از  سپس  گردید،  استخراج  پایه  مضامین  باز،  اولیه
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  کیفیت   ارتقای  در  PCK  نقش  سازوکارهای  و  ابعاد   بر  ناظر  فراگیر  مضامین  شبکه  نهایت   در  و  گرفت 
 . شد  ترسیم   و  تدوین ابتدایی  دوره  یادگیری 

 تعریف مفاهیم 

 ( Pedagogical Content Knowledge - PCK) محتوا آموزش  دانش 

  توسط   بار   نخستین   که   است   معلمان   ایحرفه   های شایستگی  حوزه   در   بنیادین   مفهومی  محتوا   آموزش   دانش
  موضوعی   تخصصی   دانش  میان   ویژه   تلفیق   و   پیوند   نقطه  عنوان   به   و   گردید   مطرح  ۱۹۸۶  سال   در   شولمن   لی
رف  تسلط  از  فراتر  علمی  سازه  این.  شود می   تعریف  عمومی   پداگوژیک   دانش  و   کتاب   هایسرفصل   بر  ص 

  بازنمایی   تبدیل،  در  معلم  مهارتی   و  ذهنی  توانایی  بیانگر  و  بوده  کلاس  مدیریت   فنون  از  مجرد   آگاهی  یا  درسی
  شناختی   هایظرفیت   بر  منطبق   و  فهم  قابل  ملموس،  اشکالی  به   علمی  دشوار  مفاهیم  دهیسازمان   و

  از   استفاده   مناسب،  های تمثیل   انتخاب   در   حیاتی   بسیار  نقشی   PCK  ابتدایی،   دوره  در.  است   آموزان دانش
  پیوند  کودک  واقعی   دنیای با   تجریدی  مفاهیم  تا  کند می ایفا  ساده های آزمایش  طراحی و  عینی   هایسازیمدل

  آموزان دانش   برای  مبحث   یک  های جنبه   کدام   که   داند می   خوبی   به  معلم   دانش،  این   اساس   بر .  بخورند 
  متناسب   بیانی   های قالب   و   هاروش   ابزارها،  چه   از  آنان   فکری   مسیر   هدایت   برای  و  است   برانگیزتر چالش

  مرور   به  که  دارد   محور زمینه   و  پویا  ماهیتی   محتوا  آموزش  دانش   این،  بر   علاوه .  گیرد   بهره   موضوع   هر  با
.  یابد می   تکوین   معلم  در  درسی  ماده  ساختار  عمیق  فهم  و  کلاسی  بازخورد   عمل،  بر  تأمل  اثر  در  و  زمان

  تفکیک   علم  آن   موفق    آموزگار  از  را  علم  یک  دانشمند   که  نامید   معلمی  ویژه  هنر    توانمی   را  PCK  بنابراین،
  معناداری   طور  به  درسی  متنوع  موضوعات   با  مواجهه  در  را  یادگیرندگان   شناختی  پردازش  کیفیت   و  نموده
 . بخشد می   ارتقا

 ( Learning Quality)  یادگیری  کیفیت  

  و   پایداری   معناداری،   تعمیق،  میزان   به   که   است   پیامدمحور  و   فرایندی  چندبعدی،  ای سازه   یادگیری   کیفیت 
.  دارد   اشاره   آموزش  بافت   در  آموزاندانش   توسط  شدهکسب   عاطفی    و  مهارتی   شناختی،  تجارب   کاربردپذیری

  مسئله،  حل  انتقادی،  تفکر  توانایی  بر  و  گیرد می  قرار  محورحفظ   و  سطحی   یادگیری  برابر  در  مفهوم  این
  نوین   و  پیشین   دانشی   ساختارهای   میان  منطقی  ارتباط   ایجاد   و  زندگی   جدید   های موقعیت   به  هاآموخته   انتقال 
  کودک   که   شود می   محقق  زمانی  باکیفیت   یادگیری  ابتدایی،   دوره  آموزشی  هایمحیط   در.  ورزد می   تأکید 
  و   پرسشگری   کاوشگری،   فعال،   مشارکت   طریق   از   بلکه   نبوده،   اطلاعات   منفعل   کنندهمصرف   صرفا  

  کیفیت   سنجش  هایشاخص .  یابد   دست   مفاهیم  سازیدرونی   و  مفهومی  درک  به  مسئله،  با  ذهنی  درگیری
  توانایی   ،(ارزیابی  و  ترکیب   تحلیل،)  بلوم   بندی طبقه   اساس  بر   شناختی  بالای   سطوح  درک  شامل  یادگیری 
  حافظه   در  هاآموخته   مدت طولانی   پایداری   نیز  و  معلولی  و  علی  روابط  کشف  خود،  زبان  به  مفاهیم  بازگویی
  و   تحصیلی   اشتیاق  درونی،   انگیزش  با   مستقیمی   ارتباط  مؤلفه   این  ارتقای  همچنین،.  است   فراگیران  بلندمدت 
  از .  گردد می   مداوم   یادگیری   به   مثبت   نگرش   گیری شکل   باعث   و   دارد   آموزان دانش   خودکارآمدی   احساس 

  و   عملکردی  فرایندی، سنجش بر تمرکز  و  سنتی  نمرات   از عبور  نیازمند   یادگیری  کیفیت  ارزیابی  رو، این
 ( ۱۴۰۰) ملکی .است  آموزدانش  ذهنی ساختار   در دگرگونی  عمق   بررسی

 ( Elementary Curriculum) ابتدایی  دوره درسی برنامه  



و آموزشی  مجله یافته های علوم تربیتی  
 

  آموزشی،   اهداف  یادگیری،  تجارب   از  هدفمندی   و  یافتهسازمان   جامع،  مجموعه  به  ابتدایی  دوره  درسی  برنامه 
  تا   ۶  سنی   دوره   برای   که  شود می   اطلاق   سنجش  هایشیوه   و  تدریس  راهبردهای  موضوعی،  های سرفصل

  مرحله )  کودکان  شناختی  رشد   مرحله  حساسیت   به  توجه  با  برنامه  این .  گردد می  تدوین  و  طراحی  سال  ۱۲
  چندگانه،   سواد   ریزی پایه   آن،  غایی  هدف  و  شود می  ساختاربندی(  پیاژه  نظریه  اساس   بر  عینی  عملیات 
  در .  است   نوآموزان   اخلاقی  و   عاطفی   جسمی،   ابعاد   جانبه همه   رشد   و   پذیری جامعه  واگرا،   تفکر   پرورش 
  واقعی   کنش )  اجراشده  ،(مصوب   اسناد )  قصدشده  اصلی  لایه  سه  در  ابتدایی   درسی  برنامه  تخصصی،  مباحث 
  یکپارچه   سرشت   دلیل  به .  گیرد می   قرار  واکاوی   مورد (  آموزدانش   نهایی   تجارب )  شدهکسب   و(  کلاس  در   معلم

  با   پیوند   و  محوری فعالیت   ای،رشته بین   تلفیق  به  شدیدی  گرایش   ابتدایی   درسی   برنامه  سنین،  این   در  یادگیری 
  پویایی   و  پذیریانعطاف .  نماید   جلوگیری  علمی  مفاهیم  شدن   انتزاعی  و  انقطاع  از  تا  دارد   زندگی  واقعی  محیط
  فردی،   های تفاوت   از   وسیعی  گستره   باید   زیرا   است،  برخوردار  بالایی   اهمیت   از   برنامه   این   طراحی   در

.  دهد   قرار  پوشش   تحت   را   ابتدایی  آموزان دانش   فرهنگی–اجتماعی  هایزمینه   و  یادگیری   گوناگون  هایسبک 
  تفکر   سوی   به   خام   حسی    ادراکات   از   حرکت   مسیر   که  است   راهی   نقشه   ابتدایی   دوره  درسی   برنامه   واقع،   در

 ( ۱۴۰۳) سیف.کند می  تسهیل و  هدایت  را مند نظام   و  منطقی 

 (Students' Cognitive Misconceptions) آموزان دانش  شناختی های بدفهمی  

  از  پیش   آموزان دانش   که  شود می   گفته   نادرستی   و   پیشین   ذهنی   تصورات   و  ساختارها   به   شناختی   هایبدفهمی
.  دهند می   شکل  خود   ذهن  در  علمی   مفاهیم  و  هاپدیده  درباره   یادگیری،  فرآیند   جریان  در   یا  رسمی  آموزش

  حسی   تجارب   در  ریشه  بلکه   نیستند،  اطلاعات   کمبود   یا  دقتیبی   از  ناشی  صرفا    نادرست   ادراکات   این
  خود    برای   ولی   دارند،  مغایرت   علمی   قوانین   و   حقایق   با   که   دارند   ای اولیه   شهود   و   عامیانه   زبان   روزمره،
  و   بخشیعینیت   به  کودکان  ذهن  تمایل  علت   به   ابتدایی،  دوره  در.  رسند می   نظر  به  منطقی  کاملا    کودک

  به   و آیند می  پدید  ریاضیات  و تجربی  علوم  نظیر دروسی در وفور  به  هابدفهمی  ظواهر، اساس بر  قضاوت 
  ساختاری   خطاهای  این  اگر.  دهند می   نشان   شدیدی   مقاومت   اصلاح   و  تغییر برابر  در   ذهنی،  چسبندگی   دلیل

  یادگیری  گیریشکل   از  مانع  جدی   شناختی  موانع   عنوان به نشوند،  واکاوی   و   شناسایی  موقع   به   معلم   توسط 
  از   یکی.  گردند می   ترپیچیده  مفهومی  خطاهای  بازتولید   باعث   و  شد   خواهند   بعدی  معنادار  و   صحیح
  از   دست   این   دقیق   بینی پیش   در  معلم   توانایی   ،(PCK)  محتوا   آموزش   دانش  های مؤلفه   ترین برجسته 
  شناختی  تعارض   ایجاد  آموزشی سناریوهای طراحی  و  هاآن  گیریشکل  هایریشه تحلیل  رایج، هایبدفهمی
  آموزش   تمرکز  کانون   هافهمیکج   با  علمی   مواجهه   بنابراین،.  است   آموزدانش   ذهنی  ساختار  بازسازی  جهت 

 ( ۱۳۹۶)  سرکار آرانی  .شود می  تلقی اثربخش 

 ( Representational & Pedagogical Strategies)  محتوا تدریس  و  بازنمایی  های استراتژی  

  عملیاتی   های روش   و  بیانی  های قالب   ابزارها،   تدابیر،  مجموعه   به  محتوا   تدریس  و  بازنمایی  هایاستراتژی 
  سازه   این.  گیرد می   کار  به  درسی   خاص   مفهوم  یک  شفاف  انتقال  و  سازیملموس   برای  معلم  که  شود می   گفته

  عینی،   هایسازیشبیه   تصاویر،  ها،تشبیه   ها،استعاره   ها،تمثیل   از  هدفمند   گیریبهره   شامل   تخصصی
  آموزان دانش   زندگی   واقعی  تجارب   با   درسی   محتوای   میان   ارتباط   ایجاد   و  آموزشی   ابزارهای   با   ورزیدست 
  کیفیت   دارند،  قرار  انتزاعی  درک  به  عینی  درک  از  گذر   در  یادگیرندگان  که  آنجا  از  ابتدایی،  مقطع  در.  است 

.  رود می   شمار   به   مطلب   درک   فرآیند   در  دشواری   یا   سهولت   اصلی   کنندهتعیین   آموزشی   هایبازنمایی 
  طبیعی  پیچیده های پدیده   ریاضی،   مجرد   مفاهیم  تا  کند می   کمک   معلمان   به  بازنمایی  های شیوه   به  بخشی تنوع 
(  حرکتی  و   شنیداری  دیداری،)  یادگیری   متنوع   های سبک  با  متناسب   را  ادبیات   در  زبانی   ظرایف   و   علوم  در



و آموزشی  مجله یافته های علوم تربیتی  
 

  کنجکاوی،   تحریک  با  و  شده  آموزان دانش   انفعال  از  مانع  هااستراتژی   این  از  ماهرانه   استفاده.  دهند   ارائه
  بازنمایی   تر،روشن   بیانی  به.  کند می   ایجاد   مشارکتی   یادگیری   در  مشارکت   و  پرسشگری  برای  مناسبی  بستر
  است   کودک   ذهن   برای  درک  قابل   ساختارهای   به  علمی  مفاهیم   ترجمه   زبان    بلکه  نیست،   تدریس  ابزار   صرفا  

 ( ۱۴۰۱) فتحی واجارگاه.باشد می  ابتدایی  معلم  یک محتوای  آموزش دانش ظرافت  و  عمق   دهندهنشان  که

 نظریات 

 Shulman's Pedagogical Content Knowledge)  شولمن   لی (  PCK)  محتوا   آموزش  دانش  نظریه  
Theory ) 

  چارچوبی   گردید،  مطرح  شولمن  لی  توسط  ۱۹۸۶  سال   در  بار  نخستین  که  محتوا  آموزش  دانش  نظریه 
  به   عمومی  آموزش  از  تخصصی  تدریس  تفکیک   و  معلمان   ایحرفه   هایشایستگی   بازتعریف  در  بنیادین
  آگاهی  یا   علمی   محتوای  بر   تسلط  در  صرفا    را  معلمی  که  ایگرایانه تقلیل   نگاه  نقد   با   شولمن .  رود می   شمار
  معرفی   را(  PCK)  محتوا  آموزش   دانش   نام  به  نوین   ایمؤلفه   کرد،می   خلاصه   کلاس  مدیریت   کلی  اصول   از

  که دارد  تأکید   نظریه این . است  پداگوژیک دانش  و تخصصی   دانش حوزه  دو پیوند  و  ادغام  حاصل  که کرد 
  و  هامثال  ها،تمثیل  اشکال، به  انتزاعی و  دشوار مفاهیم ترجمه  و  تبدیل  در ویژه  توانایی باید  کارآمد  معلمان
  دقیق   شناخت   نیازمند   معلم  شولمن،  الگوی  اساس  بر.  باشند   داشته  آموزاندانش  ذهن   برای  فهمقابل   هایمدل
  درسی   موضوع  یک   در  کودکان   احتمالی  هایبدفهمی  و   یادگیری   های سبک   تفکر،  هایشیوه   ها،دانسته پیش   از

  نظریه   این  ابتدایی،  دوره  در.  برگزیند   را  آموزشی  راهبردهای  ترین مناسب   آن،  مبنای  بر  تا  است   خاص 
  کودک،   سن  با  متناسب   عینی  و  حسی  هایبازنمایی   بدون   مجرد   مفاهیم   که  چرا  یابد؛می   دوچندانی   اهمیت 
– یاددهی  فرآیند   معلم،   های صلاحیت   کانون   عنوان   به  PCK  منظر،   این   از .  بود   نخواهند   سازیدرونی   قابل 

  ملموس،   اشیای  و   هاپدیده   روی   بر  تنها  منطقی   هایسمتدلال  به   محورحافظه   و   سطحی  رویکرد   از  را  یادگیری 
  فرآیندهای   طریق   از   محیط  با   فرد   مداوم   تعامل   محصول  یادگیری   است   معتقد   پیاژه.  است   فیزیکی  و   دیداری
 . نماید می  تضمین   را درسی برنامه  آموزش هم ) جذب 

 (Piaget's Cognitive Development Theory) پیاژه  ژان شناختی رشد  نظریه  

  چهار   در  را  کودکان  فکری  فرآیندهای  تحول   و  دانش  گیریشکل   ساختار  پیاژه  ژان  شناختی   رشد   نظریه 
  گستره   در.  کند می   تبیین   صوری   عملیات   و   عینی   عملیات   عملیاتی، پیش   حرکتی،–حسی  متوالی   مرحله
  ویژگی  که  دارند   قرار  عینی  عملیات   مرحله  در  عمدتا    آموزاندانش   ،(سال  ۱۲  تا   ۷  سنین )  ابتدایی   آموزش
.  است   فیزیکی  و دیداری  ملموس،  اشیای  و هاپدیده  روی  بر  تنها   منطقی   هایاستدلال  انجام   توانایی   آن  بارز
  ، (سازیهمگون )   جذب   فرآیندهای   طریق   از   محیط   با  فرد   مداوم   تعامل   محصول   یادگیری   است   معتقد   پیاژه 

  کودک   ذهنی   های طرحواره   و   ساختارها   آن   طی   که  است   شناختی   تعادل   به   رسیدن   و(  همسازی)  انطباق 
  از   باید   معلم   که   است   این   در   محتوا   آموزش   دانش   با   نظریه   این   تنگاتنگ   ارتباط .  شوند می   بازسازی
  و   انتزاعی  کاملا    مفاهیم   ارائه   از  و   باشد   داشته   کامل  آگاهی  مرحله   این   شناختی   های ظرفیت   و   ها محدودیت 

  ورزانه، دست   هایفعالیت   طراحی   با  ، PCK  از   برخوردار  ابتدایی    معلم.  ورزد   اجتناب   صرف   نمادین  
  فرآیند   و  کرده  فراهم  را  سازنده  شناختی  تعارض   ایجاد   زمینه  ملموس،  آموزشی  مواد   و  عینی  های سازی شبیه 

  مورد   شناختی   رشد   سطوح   با   درسی  برنامه   محتوای  انطباق  بدون.  کند می   هدایت   را  یابی تعادل   و  همسازی 
  بنیان   پیاژه  نظریه   بنابراین،.  یابد می   سوق  وارطوطی  کردنحفظ   سوی  به   یادگیری  فرآیند   پیاژه،  نظر
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  فراهم   کودک  ذهنی   منطق  اساس  بر   را   درسی   محتوای  تبدیل   و   بازنمایی   طراحی،  نحوه   شناختی روان 
 . سازد می

 Vygotsky's Social Constructivism)   ویگوتسکی  لو   اجتماعی   گراییسازنده  یادگیری   نظریه  
Theory ) 

  بافت   یک  در  تفکر   و   دانش   که   است   استوار  فرض   این   بر   ویگوتسکی   اجتماعی   گراییسازنده   نظریه 
  از   یکی .  شود می   سازی درونی  و   گیرد می   شکل  زبان   و  فردیبین   تعاملات   طریق  از  و   فرهنگی   اجتماعی،
  عملکرد  سطح  میان فاصله بیانگر  که است ( ZPD) « رشد  تقریبی منطقه » نظریه،  این مفاهیم ترینبرجسته 
.  است   همتایان   همکاری   یا   ماهرتر   فرد   یک   راهنمایی   با   مسئله   حل   در   او   بالقوه   سطح   و   کودک   مستقل 

  هدفمند،   هایحمایت   ارائه  معنای  به  که  دارد   اشاره  آموزشی  بندیداربست   مفهوم  به  همچنین  ویگوتسکی
  آموزش  دانش   با  نظریه   این   پیوند .  است   فکری  استقلال  به   فراگیر  رسیدن   برای  معلم   موقتی    و   شدههدایت 
  نوع   چه  دقیقا    خاص،   درسی   مبحث   هر   در  بداند   باید   آموزگار  که   است   این   در   معلمان   محتوای 
  پیشبرد   برای (  سازیمدل  و   گروهی   کارهای   کننده،هدایت   های پرسش   نظیر)   پداگوژیکی  های بندی داربست 
  PCK  به   اتکا   با  معلم   که  دهد می   رخ  زمانی  باکیفیت   یادگیری  ابتدایی،  دوره   در.  است   لازم   ZPD  در  کودک
.  کند   طراحی  درس  موضوع   پیرامون را  معنایی  مذاکره  و  مشارکتی   تعامل  کلاسی،  گفتمان  بسترهای  خود،
  سازی درونی   شرایط  که  است   مهندسی   و   گرتسهیل   بلکه  نیست،  اطلاعات   دهندهانتقال  دیگر  الگو   این   در  معلم

  نشان  ویگوتسکی  نظریه  ترتیب،  بدین .  آورد می   فراهم  آموزاندانش   برای  را  فرهنگی  و  نمادین  ابزارهای 
  هوشمندانه   هدایت   با   مفاهیم  مشارکتی   ساخت   در   ریشه  ابتدایی   درسی   برنامه   در  عمیق   یادگیری  که   دهد می
 . دارد  معلم

 ( Ausubel's Meaningful Learning Theory)۲۰۰۰ آزوبل  دیوید  معنادار یادگیری  نظریه  

  بر   و دارد  قرار  شناختی   یادگیری   حوزه   های پژوهش   کانون  در  آزوبل  دیوید  کلامی معنادار یادگیری   نظریه 
  که   کند می   استدلال  آزوبل.  ورزد می   تأکید   پیشین  شناختی   ساختارهای  به  جدید   اطلاعات   اتصال  اهمیت 
  سنجش  با باید  آموزش  و  داند می   قبل  از   فراگیر  که  است   چیزی   یادگیری،  فرآیند  بر اثرگذار  عامل  ترین مهم 
  مکانیکی   افزودن )  حفظی   یادگیری  میان   بنیادینی   تفاوت   او .  گردد   آغاز  هادانسته پیش   این   دقیق   شناخت   و

  های طرحواره   در  نو   اطلاعات   مفهومی   و   منطقی   ادغام)  معنادار  یادگیری  و (  ساختاری   پیوند   بدون  هاداده
  محتوا   آموزش  دانش  قلمرو  در.  داند می   «هادهندهسازمان پیش »  را  آن   کلیدی  ابزار   و  است   قائل(  پیشین

(PCK)،  بلکه  باشد،  داشته  درسی  ماده  مراتب سلسله   و   مفهومی   ساختار  بر  کاملی  اشراف  باید   تنها  نه   معلم  
  ذهنی  خام  های فرض پیش   چگونه   و   چیست   درسی   عنوان  هر  برای  مناسب   های دهنده سازمان پیش   بداند   باید 

  مفهومی   هاینقشه   ملموس،  هایمثال   از  استفاده  ابتدایی،  دوره  در.  بزند   گره  جدید   مفاهیم  با  را  آموزدانش
  دانش   سازی یکپارچه   مسیر  و   کرده  عمل   دهندهسازمان پیش   عنوان   به   محور زمینه   های گویی داستان   و   ساده
  محتوای   منطق  و  ابتدایی  آموزدانش   تجربی  دنیای   میان   مفهومی   پل  نتواند   معلم  اگر.  کند می   تسهیل   ذهن  در  را

  منطق   آزوبل   نظریه   رو،  این   از.  شود می   تبدیل  ناپایدار  و  شکننده  دانشی  به  یادگیری  کند،  برقرار  درسی
 . کند می  بندیصورت   را یادگیری   پایداری   ارتقای جهت  محتوا  انتقال و  دهیسازمان  چگونگی زیربنایی

 (TPACK Framework) کولر  متیو  و  میشرا  پونیا  تکنولوژیکی  محتوای  آموزش  دانش مدل 
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  چارچوبی   یافت،   بسط   شولمن   PCK  نظریه   پایه   بر   ۲۰۰۶  سال   در   کولر   و   میشرا  توسط   که   TPACK  مدل
  کنش برهم   بر   الگو   این .  دهد می   ارائه   دیجیتال   هایفناوری   عصر  در  معلمان   ایحرفه  دانش   درک   برای  نوین 
  دانش »  و (  PK)  « پداگوژی  دانش »  ،(CK)   « محتوا  دانش »  شامل   دانش   اصلی   مؤلفه   سه   میان   پویا   و   پیچیده
.  داند می   تکنولوژیکی   محتوای  آموزش  دانش   پدیدآورنده  را   هاآن   تلاقی   نقطه   و   دارد   تمرکز (  TK)  «فناوری

  با   کار  فنی  مهارت   با  صرفا    آموزش،   در   فناورانه  ابزارهای   از  اثربخش   استفاده  نظریه،   این   اساس  بر
  یک  محتوای   بازنمایی   تواند می   فناوری  چگونه  که  است   این  درک   نیازمند   بلکه  شود،نمی   محقق   ها دستگاه
  به   ابتدایی،   دوره  درسی  های محیط   در.  کند   تقویت   را   آن  تدریس  روش   و   ساخته   دگرگون   را  خاص   درس

  از   بستری   در  وارسازی بازی   و  آموزشی  های انیمیشن   ای،چندرسانه   افزارهاینرم   هوشمندانه  کارگیری 
TPACK  ،شایستگی   این  دارای  معلم.  سازد می   بدل  جذاب   و  تعاملی  تجاربی   به   را  انتزاعی   مفاهیم  معلمان  

  است   مناسب   علوم   پدیده  فلان   تصویرسازی   یا   ریاضی   بدفهمی   فلان   رفع   برای   دیجیتال  ابزار  کدام   که   داند می
  خدمت   در  باید   ابزارها  تلفیق  که  کند می   بیان  مدل  این.  دهد   افزایش  را  کودکان  انگیزش  و  توجه  چگونه   و

.  گردد   تحمیل   کلاس  به  تزئینی  عنصری   عنوان  به   فناوری  اینکه   نه   باشد،   درسی  برنامه   اهداف  به   غنابخشی
  ترسیم   نوین   ابتدایی  مدارس  برای  را  محتوا   آموزش  دانش   از  اییافته توسعه   افق   TPACK  ترتیب،  بدین 
 . نماید می

   یافته های پژوهش

  تحلیل   تکنیک   مبنای   بر   هاداده  گام به گام   کدگذاری  و   اسنادی   تحلیل   سنتزپژوهی،   فرآیند   از   حاصل   های یافته 
  نقش  چندبعُدی،   و  محوری سازه   یک  عنوان به   معلمان(  PCK)  محتوا آموزش  دانش که داد  نشان  مضمون،
  تحلیل   مدل  اساس   بر .  کند می   ایفا  ابتدایی   دوره   درسی  برنامه   یادگیری  کیفیت   سازیدگرگون   در   مستقیمی
  آموزش   در  PCK  ساختاری   های مؤلفه »  شامل   فراگیر  مضمون   سه   قالب   در  پژوهش   هاییافته   مضامین،
  برنامه   بستر   در   پداگوژیکی   پیامدهای »  و   « یادگیری  کیفیت   ارتقای   عملیاتی   سازوکارهای »  ، «ابتدایی
  بعد   در.  گردید   بندیصورت   پایه   مضامین  و  دهندهسازمان   مضامین   از  ایمجموعه  همراه   به   «درسی
  نقشی   «هابدفهمی   و  فراگیران  شناختی   درک  دانش »  که   است   آن  از  حاکی   یافته  نخستین  ساختاری،  های مؤلفه 
  نادرست   شهودهای   ناقص،  های دانستهپیش   قادرند   PCK  بالای   سطح   از  برخوردار  معلمان   دارد؛  کلیدی 
  را   ریاضی   و   تجربی   علوم   چون   دروسی   در   کودکان   رایج   شناختی   خطاهای   و  روزمره   تجارب   از   برآمده
  تدریس   و  بازنمایی   راهبردهای  دانش »  ساختاری،  مؤلفه  دومین.  کنند   بینیپیش   و   شناسایی  آموزش  از  پیش

  از   هدفمند   استفاده  عینی،   های مدل   به   انتزاعی   و   مجرد   مفاهیم   تبدیل   بر   که   است   « موضوع  با  متناسب 
  سومین .  دارد   تمرکز  دیداری  هایسازی شبیه   و  ورزیدست   ابزارهای  محور،۲  زمینه  هایتشبیه   ها،تمثیل
  پنهان   اهداف  بر   معلم  اشراف  به   که   است   «درسی  برنامه  افقی  و  عمودی   پیوستگی   و  ساختار  دانش »  مؤلفه،

  دانش »  مؤلفه  همچنین   شود؛می   اطلاق  مفاهیم  ایرشته بین   تلفیق   توانایی  و  پسین  و  پیشین  هایپایه   آشکار  و
  مفهومی   درک   عمق   مستمر  سنجش   جهت   ابزاری   عنوان  به   « محتوا  به   وابسته   تکوینی  و   تشخیصی   ارزیابی 
  عملیاتی   سازوکارهای   تبیین  در .  گردید   شناسایی   محورحافظه   هایارزشیابی   بر  تکیه  جای   به   آموزان دانش

  « سازنده  شناختی   تعارض   ایجاد   و   یابی تعادل   فرآیند   تسهیل»  طریق   از  PCK  که  داد   نشان  هایافته   اثرگذاری،
رف  انباشت   جایگزین  را   معنادار  یادگیری   فرآیند   و   کشیده   چالش   به   را  کودک   ذهنی   ساختارهای    اطلاعات   ص 

  بندی داربست   و   کلاسی  گفتمان  برای  سازیزمینه   واگرا،  هایپرسش   طراحی   با  PCK  به  مجهز  معلم.  نماید می
  به   را   درس   کلاس  انفعالی  فضای   و   برد می   پیش (  ZPD)  رشد   تقریبی   منطقه   در  را   کودکان   شده،هدایت 
  مؤید   پداگوژیکی   پیامدهای   بخش  های یافته   دیگر،  سوی  از .  سازد می   تبدیل  تعاملی  و   محور پژوهش   محیطی 

  دروسی   در   «تحصیلی   اضطراب   چشمگیر   کاهش »  به   منجر   محتوا   آموزش   دانش  کارگیری به   که   است   آن
  همچنین .  گردد می   مسئله   حل   فرآیند   در   «فراگیران  درونی  انگیزش   و  خودکارآمدی»   ارتقای  و   ریاضی   نظیر 
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  برنامه   و(  تحولی  اسناد   مصوب   اهداف)  قصدشده  درسی  برنامه  میان  شکاف  که  شود می   موجب   دانش  این
  پایدار،  یادگیری   و  یابد   کاهش ممکن  حداقل به (  آموزاندانش  در شدهدرونی  های شایستگی ) شدهکسب  درسی
  نوین،   رویکردهای  با  تلفیق  بعد   در.  شود   محقق  زندگی  واقعی  هایموقعیت   بستر  در  کاربردی   و   پذیرتعمیم 
  به   است؛  ابتدایی  مدارس  در(  TPACK)  فناورانه   های شایستگی   با  PCK  پیوند   ضرورت   بیانگر   ها یافته 
  منطبق   دقیقا    که  بود   خواهد   اثربخش  زمانی   وارسازیبازی   و   ایچندرسانه   ابزارهای   از  استفاده  که   ایگونه 
  در .  باشد   شده  طراحی   عینی  عملیات   مرحله   در  کودکان   رشدی   هایمحدودیت   و  موضوعی   نیازهای   بر

  ضعف   شامل  ابتدایی  مدارس  در  PCK  نقش   کامل  تحقق  در   اصلی  موانع   که  داد   نشان   سنتز   هاییافته   نهایت،
  آموزش   های دوره   در  سنتی  و   نگرکمّی   رویکردهای   غلبه   فرهنگیان،   دانشگاه  کارورزی   های برنامه   در

  معلمان   از  را  عمیق   بازنمایی  فرصت   که   است   درسی  کتب   های سرفصل   حد   از  بیش  انباشت   و  خدمت،  ضمن
  که   است   متغیری   ابتدایی   دوره   در  یادگیری   کیفیت   که  است   آن  از  حاکی   شواهد   ترتیب،  بدین .  کند می   سلب 

 دارد   قرار  معلم  پداگوژیکی  هایشایستگی   و  محتوایی  دانش  میان  پیوند   ظرافت   و  عمق  تأثیر  تحت   مستقیما  
 . است  ابتدایی  آموزش یادگیری  کیفیت  در  بنیادین تحول  برای   مسیر تریناساسی  دانش، این  ارتقای و

   چالش ها وفرصت ها و پیشنهادات

  با   ابتدایی،   دوره   درسی  برنامه   بستر   در(  PCK)  محتوا  آموزش  دانش   اثربخش  کاربست   و   سازی پیاده 
  واکاوی   که   است   همراه  اجرایی  راهکارهای  و  راهبردی  های فرصت   بنیادین،  های چالش   از  ایمجموعه 

  ها، چالش   حوزه  در .  رود می   شمار   به   ناپذیراجتناب   ضرورتی  یادگیری   کیفیت   ارتقای  برای   هاآن   جامع 
  و   معلم   تربیت   های دوره   در  زدهتئوری   و   محور حافظه  سنتی،   رویکردهای   غلبه   روپیش   مانع  ترین مهم 

  بدون   را  پداگوژی   کلی   فنون   یا   محض   موضوعی   دانش  عمدتا    که   است   خدمت   ضمن   آموزش   های برنامه 
  کتب   های سرفصل   بالای   حجم   این،  بر  علاوه  دهند؛می   آموزش  هاآن   میان   ساختاریافته   و   عملی  پیوند   ایجاد 
  به   پرداختن   و   ورزی دست   ابزارهای  از  استفاده  عمیق،  بازنمایی  فرصت   آموزشی،  زمان   کمبود   و   درسی
  آموزان دانش   بالای  تراکم  همچنین  کند؛می   سلب   معلمان  از  را  آموزان دانش   شناختی  های بدفهمی   یابی ریشه 
  بسیاری   در   آموزشی  های کیت   و  ایچندرسانه   تجهیزات   آزمایشگاهی،   امکانات   کمبود   و   درس   هایکلاس  در
  ابزارهای   فقدان  گردد؛می  گرایانه سازنده   و   تعاملی   یادگیری   راهبردهای  کامل   اجرای   از   مانع   مدارس،  از

  و   بالینی  نظارت   نیز   معلمان  PCK  هایشایستگی   سطح   ارزیابی  و   سنجش  جهت   بومی   و   استاندارد 
  های فرصت   واجد   حوزه  این   مقابل،  در.  است   ساخته   مواجه  چالش  با  را  آموزگاران  هدفمند   توانمندسازی 

  فناوری   های زیرساخت   و   تعاملی   افزارهای نرم   دیجیتال،   یادگیری   بسترهای   گسترش   است؛   متعددی  راهبردی 
  تکنولوژیکی   محتوای   آموزش  دانش   پیشرفته   مدل  به   PCK  ارتقای   برای   نظیر بی   فرصتی   آموزشی،

(TPACK  ) از  بالادستی،   اسناد   تأکید   همچنین   است؛   کرده  فراهم   مجرد   مفاهیم   جذاب   و   چندبعُدی  بازنمایی   و  
  حاکمیت   و  محورشایستگی   به   محور حافظه   آموزش   از  چرخش   بر   پرورش   و   آموزش  بنیادین   تحول  سند   جمله

  پدید   یادگیری –یاددهی  فرایندهای   در   بازنگری   برای   مناسبی   گفتمانی   و   قانونی   بستر  گرایی، سازنده   رویکرد 
 Lesson)  «پژوهیدرس»  نظیر  محورمدرسه   ایحرفه  بالندگی  الگوهای   رواج  این،  بر  علاوه   است؛  آورده

Study  ) های بدفهمی  جمعی   تحلیل   معلمان،   زیسته   تجارب   تسهیم   برای   مغتنم   موقعیتی   ،« پژوهیاقدام »  و  
  های سرفصل  بازطراحی  ابتد،  مدارس  سطح   در  بومی  و   مشارکتی   محتوای   آموزش  دانش  تولید   و   درسی
  دانشگاه   های سرفصل   بازطراحی  به،   پرورش  و   آموزش  شاغلین  توانمندسازی   هایدوره   و  فرهنگیان  دانشگاه

  کارگاهی   صورت   به  هاآموزش  که  ایگونه   به  پرورش  و  آموزش   شاغلین  توانمندسازی  هایدوره   و  فرهنگیان
  شود؛  ارائه   هاآن   رفع  هایتکنیک   و   علوم  و  ریاضی   چون   دروسی   رایج   هایبدفهمی  شناخت   بر  متمرکز  و

  مستمر   طور   به   معلمان   تا   ابتدایی  مدارس  سطح  در  پژوهی درس   های حلقه   سازینهادینه   و  ترویج   دوم،
  سوم،  دهند؛  قرار  بازطراحی  و   بازبینی   نقد،  مورد   را  مبحث   هر   اختصاصی   تدریس  هایشیوه   و   هابازنمایی 
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  امکان   آوردن   فراهم   جهت   واقعی،  آموزش  زمان  با   ابتدایی   درسی   هایکتاب   محتوای  حجم   سازیمتناسب 
  از  ملی   داده  های بانک   و   تعاملی   های پلتفرم   طراحی   نهایت،   در   و   معلمان؛  برای   عمیق   و   کاوشگرانه   تدریس 
  راهنمای   عنوان   به   تا  ها پایه  تمامی   برای   موفق  بازنمایی   سناریوهای   و   ساده  هایآزمایش   ها، تمثیل   ها،مدل
 . گیرد  قرار کشور سراسر  ابتدایی دوره معلمان  دسترس در عمل

    بحث و نتیجه گیری

  یادگیری   کیفیت   ارتقای   در  معلمان(  PCK)  محتوا   آموزش  دانش  نقش   عمیق   واکاوی   هدف   با   حاضر   پژوهش
  این   که  داد   نشان   سنتزپژوهی   و اسنادی  تحلیل  از  حاصل نتایج  و   رسید   انجام  به ابتدایی   دوره  درسی  برنامه 
  به   سنتی  آموزش  از  گذر  در  کنندهتعیین   عامل  و  معلمان  ایحرفه   هایشایستگی   تپنده  قلب   تخصصی،   سازه

  ، PCK  بنیادین   های مؤلفه   که   گردید   مشخص   ها،یافته   پیرامون   بحث   و  تبیین  در.  است   واقعی   معنای   یادگیری 
  بازنمایی   راهبردهای   بر   تسلط »  و   « آموزاندانش   های بدفهمی   یابی ریشه   و   شناختی   ساختار   شناخت »  ویژه   به 

  مبانی   با  هایافته   این.  کنند می   ایفا   درسی  مفاهیم   سازیدرونی   در  مستقیمی   گرمیانجی   نقش  ،«موضوعی 
  زیرا   دارد؛  کامل  همخوانی (  ۱۹۹۰)   گراسمن   یافتهتوسعه  مدل  و (  ۱۹۸۶)  شولمن  لی  توسط   شدهارائه   نظری 
  کسی   بلکه   نیست،  کلاس   مدیریت   کلی   اصول   به   مسلط  یا   علم   داننده  تنها   اثربخش   معلم  که   داشت   تأکید   شولمن 
  فراگیران   درک   سطوح  بر  منطبق   و   جذاب   هضم،   قابل  اشکال  به  موضوعی  خام  دانش   تبدیل   توانایی  که  است 
  عملیات   مرحله  در  عمدتا    کودکان  پیاژه،  شناختی  رشد   نظریه  اساس  بر   که  ابتدایی  دوره  در.  داراست   را

  بنابراین  نیست؛ صرف نمادین  و  انتزاعی کاملا   مفاهیم درک به  قادر آموزدانش  ذهن  برند،می  سر  به  عینی
  ملموس،   های تمثیل   از  گیریبهره   با   برخوردارند،  بالایی  PCK  از  که  معلمانی  دهد می   نشان  پژوهش  هاییافته 
  واقعی   جهان زیست   های پدیده  با   هاسرفصل   دادن  پیوند   و   ورزی دست   ابزارهای   تجربی،   هایسازیمدل

  دستاوردهای   با   نتیجه   این.  سازند می   برقرار  آنان   ذهنی  عینیت   و   علمی   انتزاع   میان   مستحکم  پلی   کودکان، 
  علوم   و   ریاضی   آموزش   حوزه   در (  ۲۰۰۸)  همکاران   و   بال   و (  ۲۰۱۰)  همکاران  و   بائومرت   پژوهشی 
  پایدار،  تحصیلی  پیشرفت   به  مستقیم   طور   به   معلمان   محتوای   آموزش   دانش   غنای   دادند   نشان   که   است   همسو 
  گرایی سازنده  نظریه   پرتو   در  این،   بر  افزون.  انجامد می   آموزان دانش   انتقادی   تفکر  رشد   و   مسئله  حل   توانایی

  منطقه   از   آگاهی   با   PCK  به   مجهز  معلمان  که   نمود   تبیین   حاضر   پژوهش   های یافته   ویگوتسکی،   اجتماعی 
  با   کودک  که   کنند می   طراحی  ایگونه   به  را  آموزشی  هایبندی داربست   آموز،دانش  هر(  ZPD)  رشد   تقریبی
  های بدفهمی  با   هوشمندانه  مواجهه . آید  نائل مفاهیم  بازسازی و  کشف  به خود  همتایان، گفتمان  و  فعال  تعامل

 آورد؛ می   فراهم  را  هدفمند   شناختی   تعارض   ایجاد   امکان  ،PCK  ابعاد   ترینبرجسته   از   یکی  عنوان  به  شناختی
  را   منطقی   استدلال   های پایه  و   شده  آموز دانش   ذهن  در  نادرست   فکری   الگوهای   تثبیت   از   مانع   که   رویکردی 

  که   است   آن   مؤید (  ۲۰۰۶ کولر،  و   میشرا)  TPACK  مدل  با   سازه   این  پیوند   دیگر،  سوی   از.  کند می   تقویت 
  استراتژی   یک  بطن  در  که  شوند می   یادگیری  ارتقای  به   منجر   زمانی  تنها   آموزشی   نوین  هایفناوری 

  در .  شوند   گرفته  کار   به   نمایشی   ابزاری  عنوان   به   صرفا    آنکه   نه   گردند،  ادغام   محور محتوا   پداگوژیکی 
  پرورش   و   آموزش  بنیادین  تحول  سند   ویژه  به   بالادستی  اسناد   مطالبات   با   همراستا  نتایج   این   ملی،  عرصه 
  محوری شایستگی   سمت   به  محور حافظه   رویکردهای  از  چرخش  و  ایحرفه   هایصلاحیت   ارتقای   بر  که  است 

  برنامه   میان   شکاف   که   داد   نشان  موجود   شرایط  تحلیل  حال،  این   با.  دارند   تأکید   مدارپژوهش   یادگیری   و
  دانش   میان   سنتی   تفکیک   از   ناشی   ابتدایی،  آموزش   نظام   در  شدهکسب   درسی  برنامه   و  قصدشده  درسی

  خدمت   ضمن   آموزش   های دوره   و   فرهنگیان   دانشگاه  معلم   تربیت   ساختار   در   تدریس  های روش   و   تخصصی 
  منفعل   متغیری   ابتدایی   دوره  در   یادگیری  کیفیت   که   است   آن  بیانگر   پژوهش   این  نهایی   گیری نتیجه .  است 
  گذاران سیاست   که   دارد   ضرورت   بنابراین، .  داشت   نخواهد   همراه   به   یادگیری   تعمیق   در  باز   بلکه   نبوده،

  ارتقای .  سازد می   تبدیل   شدهمهندسی   و  خلاق   پیچیده، فرآیند   یک  به  اطلاعات   انتقال  روتین   برنام  و   آموزشی 
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PCK   بلکه  انجامد،می   علوم   و   ریاضی   نظیر  کلیدی   دروس  در   مزمن  های فهمیکج   رفع  به   تنها   نه   معلمان  در  
  افزایش   چشمگیری   شکل  به   را   آموزان دانش   تحصیلی   آوری تاب   و   یادگیری   به   اشتیاق   درونی،   انگیزش 

  امکانات   و   درسی  کتب   در  تحول  تخصصی،  دانش  این  توسعه   بر   سیستماتیک   گذاریسرمایه   بدون .  دهد می
  که  دارد  ضرورت  بنابراین، .  داشت  نخواهد   همراه  به یادگیری   تعمیق   در ملموسی  دستاورد  مدارس فیزیکی 
  نظام   اصلاح   معلم،   تربیت   هایسرفصل   در  بازنگری  با   درسی   ریزان برنامه   و   آموزشی   گذارانسیاست 

  پژوهی درس   نظیر  ایحرفه  یادگیری   جوامع  گسترش  و  درسی  کتب   حجم  سازیمتناسب   معلمان،  ارزشیابی 
  تحقق   زمینه   تا   آورند   فراهم  محتوا  آموزش  دانش  مستمر  بالندگی  و   تکوین   برای  پویا   بستری  مدارس،  در

 . گردد  مهیا  ابتدایی  آموزش  نظام   سراسر در العمرمادام  و  اثربخش  عمیق،   یادگیری 
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