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 چکیده
آموزان در  های ارزشیابی درس عربی با توانایی دانشها و شیوهترازی تمرینهدف پژوهش حاضر بررسی میزان هم 

جدید است. مسئله اصلی پژوهش از فاصله احتمالی میان اهداف کاربردی آموزش قواعد،    هایکاربرد قواعد در موقعیت
گیرد، ناشی آموزان و نوع عملکردی که در ارزشیابی مورد سنجش قرار می شده برای دانش های تمرین فراهم فرصت

شده آموز در استفاده از دانش دستوری آموخته شود. در این پژوهش، کاربرد قواعد در موقعیت جدید به توانایی دانشمی
صورت مستقیم در فرایند آموزش و تمرین ارائه نشده تر بهها پیششود که نمونه آن هایی اطلاق میها یا متندر جمله 

هایی از  های درسی و نمونههای منتخب کتاباست. پژوهش با رویکرد آمیخته انجام خواهد شد. در بخش نخست، تمرین
شوند. در بخش دوم، عملکرد ی بر اساس سطح فرصت ایجادشده برای کاربرد و انتقال قواعد تحلیل میابزارهای ارزشیاب

آموزان در تکالیف مربوط به شناخت قواعد، کاربرد در موقعیت آشنا و کاربرد در موقعیت جدید بررسی خواهد دانش
آموزان برای تبیین نقاط احتمالی شکست در فرایند انتقال تحلیل  شد. در بخش کیفی نیز الگوهای عملکرد و خطاهای دانش

میمی انتظار  یافته شود.  فرصت رود  میان  هماهنگی  میزان  از  روشن  تصویری  بتواند  پژوهش  یادگیری،  های  های 
های مؤثرتر، بهبود ارزشیابی تکوینی  آموزان ارائه کند و مبنایی برای طراحی تمرین ارزشیابی و عملکرد واقعی دانش

   .در آموزش قواعد عربی در دوره دوم متوسطه فراهم آوردو بازنگری 
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Examining the Alignment Between Arabic Grammar Practice and 

Assessment: A Framework for Analyzing the Transfer of Grammatical 

Knowledge to Novel Contexts 

 

Abstract 
The present study aims to propose an analytical framework for examining the alignment 

between learning activities and assessment practices in Arabic language courses and students’ 

ability to apply grammatical rules in novel situations. The central issue of the study arises from 

a potential gap between the applied objectives of grammar instruction, the practice 

opportunities provided to students, and the type of performance addressed in assessment. In 
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this study, the application of grammatical rules in a novel situation refers to students’ ability to 

use previously learned grammatical knowledge in sentences or texts that have not been directly 

presented as examples during instruction and practice. This study adopts a review-analytical 

approach and draws on theoretical foundations and relevant literature in grammar instruction, 

transfer of learning, formative assessment, and educational alignment. Based on an analysis of 

the literature, a conceptual framework is proposed in which learning opportunities and 

assessment activities are considered according to the type of performance expected from 

students, ranging from grammatical recognition and guided application to contextualized 

application and independent application in novel situations. The concept of an “alignment gap” 

is also introduced as an analytical tool for examining potential mismatches among learning 

objectives, practice opportunities, and assessment evidence. Rather than claiming empirical 

findings about the current state of schools, this article seeks to provide a theoretical basis for 

reconsidering the design of learning activities and assessment practices in Arabic grammar 

instruction. The proposed framework may be used and empirically examined in textbook 

analysis, the design of formative assessment, teachers’ professional development, and future 

empirical research. 

 

Keywords: Arabic Language Education, Arabic Grammar Instruction, Educational 

Alignment, Formative Assessment, Transfer of Learning, Grammar Application 

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 مقدمه 
شده را  های آموختهشود که یادگیرنده بتواند دانش و مهارتیادگیری زمانی فراتر از حفظ و بازتولید اطلاعات تلقی می

هایی های آشنا یا پرسش گویی به تمرینآموز در پاسخ های متفاوت به کار گیرد. از این منظر، موفقیت دانشدر موقعیت

ها در شرایط جدید نیست.  های آموزشی دارند، لزوماً به معنای توانایی او در استفاده از آموختهکه ساختاری مشابه نمونه

های اساسی فرایند آموزش محسوب این مسئله که در ادبیات آموزشی با مفهوم »انتقال یادگیری« پیوند دارد، یکی از چالش 

 .شودمی

کند؛ زیرا هدف یادگیری زبان تنها شناخت قواعد و ساختارهای  این موضوع در آموزش زبان اهمیت بیشتری پیدا می

دانش بلکه  نیست،  نتیجه، میان  زبانی  در  کند.  استفاده  کاربرد زبان  فهم و  دانش زبانی خود برای  از  بتواند  باید  آموز 

آموز تعریف یک قاعده کارگیری آن« تمایزی اساسی وجود دارد. ممکن است دانش»دانستن یک قاعده« و »توانایی به 

یا متنی جدید، در   با جمله  بتواند پاسخ صحیح را در یک تمرین مستقیم تشخیص دهد، اما هنگام مواجهه  یا  بداند  را 

اند که  رو شود. پژوهشگران آموزش زبان نیز بر این نکته تأکید کردهتشخیص و کاربرد همان قاعده با دشواری روبه 

شده های دیگر فرایندی خودکار نیست و توانایی استفاده از دانش آموخته انتقال دانش زبانی از موقعیت آموزش به موقعیت

 .(Larsen-Freeman, 2013) در شرایط جدید نیازمند توجه در طراحی فرایند یادگیری است

ای از تعاریف و  عنوان مجموعهآموزش قواعد زبان عربی نیز با چنین چالشی مواجه است. قواعد عربی نباید صرفاً به 

انتظار می  بلکه  تلقی شوند،  دانش الگوهای دستوری  دانش مربوط به ساختارهای زبانی را در فهم و  رود  بتواند  آموز 
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های مبتنی بر یادآوری، الزاماً  شده یا آزمونهای کنترلکاربرد زبان به کار گیرد. با این حال، عملکرد مطلوب در تمرین

های جدید نیز دارد. بنابراین، بررسی فاصله  آموز توانایی استفاده مستقل از قواعد را در بافتدهد که دانشنشان نمی

تواند اطلاعات ارزشمندی درباره کیفیت یادگیری های آشنا و جدید میآموزان در موقعیتاحتمالی میان عملکرد دانش 

 .قواعد فراهم کند

های ارزشیابی تحلیل کرد.  های یادگیری و شیوهآموز را جدا از فرصتتوان عملکرد دانشدر بررسی این مسئله، نمی

کند های شناختی و عملکردی را تجربه می کند چه نوع فعالیتدهد، مشخص می آموز انجام می هایی که دانشنوع تمرین

تعیین می نیز  ارزشیابی  پیدا میو  بیشتری  اهمیت  آموزش  فرایند  در  نوع عملکردی  که چه  دیدگاه کند  اساس  بر  کند. 

های ارزشیابی باید هماهنگی وجود داشته باشد تا های آموزشی و شیوهترازی سازنده، میان اهداف یادگیری، فعالیتهم

هدف آموزش    از این منظر، اگر .(Biggs, 1996) آموز فرصت دستیابی و نمایش عملکرد مورد انتظار را پیدا کنددانش

با این هدف ها و ارزشیابیهای جدید باشد، لازم است تمرینقواعد، توانایی کاربرد دانش در موقعیت ها نیز متناسب 

 .طراحی شوند

آموزان،  های یادگیری و عملکرد دستوری دانش های تدریس قواعد، دشواریهای متعدد درباره روشبا وجود پژوهش

آموزان در کاربرد قواعد در  های تمرینی، ماهیت ارزشیابی و توانایی دانشزمان رابطه میان نوع فرصتبررسی هم

های جدید کمتر مورد توجه قرار گرفته است. این مسئله صرفاً به بررسی میزان یادگیری یا شمارش خطاهای  موقعیت

آموز برای آن  کند: آیا آنچه دانشدرسی و ارزشیابی را مطرح میشود، بلکه یک پرسش برنامهآموزان محدود نمیدانش

نشان    های جدیدرود در موقعیتای که انتظار میشود، با تواناییکند و آنچه در ارزشیابی از او خواسته میتمرین می

 تراز است؟ دهد، هم 

بر این اساس، پژوهش حاضر با تمرکز بر آموزش قواعد زبان عربی در دوره دوم متوسطه، در پی بررسی میزان  

های جدید آموزان در کاربرد قواعد در موقعیتهای درس عربی با توانایی دانشها و ارزشیابیترازی میان تمرینهم

های آموزشی و ارزشیابی موجود را  آموزان، فرصت کند علاوه بر بررسی عملکرد دانشاست. این پژوهش تلاش می

آن می نتایج  کند.  تحلیل مسئله وارد  در  تمریننیز  در طراحی  تکوینی، طراحی تواند  ارزشیابی  بهبود  آموزشی،  های 

تر و تقویت هماهنگی میان اهداف برنامه درسی و فرایند آموزش قواعد عربی مورد استفاده قرار  های مناسبآزمون

 .گیرد

 

 

 

 مبانی نظری و پیشینه پژوهش
 انتقال یادگیری؛ از یادگیری در کلاس تا کاربرد در موقعیت جدید .1

آموز در فرایند آموزش توان اطمینان یافت آنچه دانشهای اساسی در علوم تربیتی این است که چگونه مییکی از پرسش

ماند. دانش و مهارتی که تنها در شرایط مشابه تمرین اولیه قابل استفاده  آموزد، به همان موقعیت آموزشی محدود نمیمی

باشد، از نظر آموزشی کارکرد محدودی خواهد داشت. به همین دلیل، »انتقال یادگیری« همواره یکی از مفاهیم مهم در 

 .های یادگیری بوده استشناسی تربیتی و نظریهروان 

شده در یک موقعیت، برای مواجهه با موقعیتی طور کلی به استفاده از دانش، مهارت یا راهبرد آموخته انتقال یادگیری به

های خود را در شرایط جدید  دیگر اشاره دارد. با این حال، انتقال یک فرایند خودکار نیست. اینکه یادگیرنده بتواند دانسته

دهی دانش، شباهت و تفاوت موقعیت جدید با موقعیت یادگیری  به کار گیرد، به عواملی مانند میزان فهم، کیفیت سازمان

 .هایی که برای تمرین کاربرد دانش در اختیار یادگیرنده قرار گرفته است بستگی داردو فرصت

دهد که موقعیت  نیز اهمیت دارد. انتقال نزدیک معمولاً زمانی رخ می  انتقال دورو    انتقال نزدیکدر این میان، تمایز میان  

تر، یادگیرنده باید  های متفاوتجدید شباهت زیادی با شرایط اولیه یادگیری داشته باشد، در حالی که در انتقال به موقعیت

هایی مشابه آموزی که تنها در پاسخ به تمریندهی کند. بنابراین، دانش پذیرتر بازیابی و سازماندانش خود را انعطاف

های کتاب موفق است، ممکن است هنوز توانایی استفاده از همان دانش را در شرایطی متفاوت به دست نیاورده نمونه

 .باشد

ای از اطلاعات درباره این مسئله در آموزش زبان اهمیت مضاعفی دارد. در یادگیری زبان، هدف صرفاً ذخیره مجموعه 

آموز باید بتواند دانش زبانی را در فرایند فهم و کاربرد زبان فعال کند. از این رو، فاصله میان  زبان نیست، بلکه زبان

 .رود»دانش درباره زبان« و »توانایی استفاده از زبان« یکی از موضوعات مهم آموزش زبان به شمار می

Larsen-Freeman (2013)می تأکید  نکته  این  بر  زبان،  یادگیری  در  انتقال  مسئله  در  بازاندیشی  انتقال  با  که  کند 

های زبانی از یک موقعیت به موقعیت دیگر نباید امری بدیهی تلقی شود. این دیدگاه برای آموزش قواعد عربی  آموخته
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آموز در شرایطی که ساختار سؤال و پاسخ برای او آشناست، عملکرد موفقی  نیز اهمیت دارد؛ زیرا ممکن است دانش

داشته باشد، اما هنگام مواجهه با بافتی تازه نتواند همان دانش را فعال کند. در چنین شرایطی، صرفاً با مشاهده نمره  

 .توان درباره کیفیت و عمق یادگیری او قضاوت کردآموز نمیدانش

عنوان شاخصی از فراتر رفتن یادگیری از بازتولید  بنابراین، در پژوهش حاضر »کاربرد قواعد در موقعیت جدید« به 

تواند پاسخ را صرفاً با تکرار آموز نمیشود. مقصود از موقعیت جدید، موقعیتی است که دانشمستقیم در نظر گرفته می

شده تولید کند، بلکه باید ساختار دستوری مرتبط را تشخیص دهد، دانش مناسب را انتخاب کند و آن را با  نمونه تمرین

 .های بافت جدید به کار گیردتوجه به ویژگی

داند. ممکن است یک سؤال از نظر ظاهری  تر یکسان نمیاین تعریف، انتقال را با یک آزمون دشوارتر یا سؤال پیچیده

آموز را وادار  تواند دانشآموز را بسنجد؛ در مقابل، یک فعالیت نسبتاً ساده میپیچیده باشد، اما همچنان صرفاً حافظه دانش

کند دانشی را که در موقعیت دیگری آموخته است در شرایط جدید به کار گیرد. از این رو، ملاک اصلی در پژوهش  

 .است، نه صرفاً میزان دشواری سؤال کاربرد مستقل دانش در بافت متفاوتحاضر، میزان نیاز فعالیت به 

 

 از دانش دستوری تا عملکرد دستوری  .2

آموز ممکن است  هاست. دانشیکی از مباحث مهم در آموزش زبان، تمایز میان دانستن قواعد و توانایی استفاده از آن

بتواند یک قاعده را تعریف کند یا شکل درست یک ساختار را تشخیص دهد، اما این توانایی الزاماً به معنای استفاده 

ویژه در آموزش قواعد زبان عربی که دارای  درست و مستقل از آن ساختار در یک موقعیت واقعی نیست. این تمایز، به

 .تنیده است، اهمیت فراوانی داردساختارهای صرفی و نحوی متنوع و درهم

آموز  های بازشناسی سنجید. آزمونی که از دانشتوان تنها با پاسخ به پرسشاز منظر آموزشی، عملکرد دستوری را نمی

کند؛ اما ممکن های محدود انتخاب کند، نوعی شواهد درباره دانش او فراهم می خواهد پاسخ درست را از میان گزینهمی

آموز در تشخیص مستقل ساختار، انتخاب قاعده مناسب و استفاده از آن  است نتواند اطلاعات کافی درباره توانایی دانش

 .در یک بافت جدید ارائه دهد

به همین دلیل، سنجش یادگیری قواعد باید به ماهیت هدف آموزشی توجه داشته باشد. اگر هدف صرفاً آشنایی با یک  

تواند مناسب باشد؛ اما اگر هدف، توانایی کاربرد ساختار در فهم یا  مفهوم دستوری باشد، سنجش شناخت و تشخیص می

 .استفاده از زبان باشد، لازم است ابزار سنجش نیز فرصت نمایش چنین عملکردی را فراهم کند

ها بارها مورد توجه قرار  های آموزش عربی، چالش فاصله میان آموزش نظری قواعد و کاربرد عملی آن در پژوهش

تواند با تمرکز  های نحوی میگرفته است. برای نمونه، پژوهش »تقویم مهارات النحو العربي« نشان داد که ضعف مهارت

جنبه تمرینبر  نحو، شکل  نظری  و  ارائههای صوری  مثالهای  تکراری  الگوهای  و  بر شده  و  باشد  داشته  ارتباط  ها 

های زبانی تأکید کرد. هرچند جامعه این پژوهش دانشجویان بوده  ضرورت توجه بیشتر به کاربرد قواعد در موقعیت

 .است، تحلیل آن از تفاوت میان تسلط صوری و کاربردی قواعد برای مسئله حاضر قابل توجه است

شیوه   در  بازنگری  و ضرورت  عربی  قواعد  دشواری  بر  همچنان  عربی  آموزش  حوزه  در  جدید  مطالعات  همچنین 

( در ارائه الگویی برای آموزش قواعد  2024و همکاران ) Abdallaدهی آموزش آن تأکید دارند. برای مثال،  سازمان

بندی و  ها، بر پیچیدگی ساختار قواعد عربی و ضرورت طبقهعربی در پرتو چارچوب اروپایی مرجع مشترک زبان

دهد که آموزش قواعد  اند. این رویکرد نشان میها بر مبنای اهداف و سطوح یادگیری تأکید کردهدهی آموزشی آن سازمان

انتظارات عملکردی و سازمان بلکه نحوه تعیین  انتخاب یک روش تدریس نیست،  دهی مسیر یادگیری نیز تنها مسئله 

 .اهمیت دارد

های مبتنی بر ورودی، خروجی و ترکیب آموزش قواعد عربی را با مقایسه فعالیت Mun (2021)در پژوهشی دیگر،  

ورودی ـ خروجی با آموزش مبتنی بر توضیح مستقیم قواعد بررسی کرد. نتایج این پژوهش نشان داد که مسئله طراحی  

آموز برای پردازش و تولید زبان در اختیار دارد، در آموزش قواعد اهمیت هایی که زبان نوع فعالیت یادگیری و فرصت 

 .دارد

کنند: بررسی یادگیری قواعد نباید تنها به این پرسش محدود ها از یک نکته مهم برای پژوهش حاضر حمایت میاین یافته

آموز چه نوع عملکردی را تمرین کرده و آموز چه مقدار قاعده یاد گرفته است؟« بلکه باید پرسید »دانششود که »دانش

 «های متفاوت به کار گیرد؟تا چه اندازه قادر است دانش خود را در موقعیت

 

 آموزش قواعد در بافت و ضرورت پیوند میان ساختار و کاربرد  .3
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محور، جدایی ساختارهای دستوری از بافت و کاربرد زبانی است. هنگامی یکی از انتقادهای مهم به آموزش صرفاً قاعده

آموز ممکن است بتواند شکل ظاهری های منفصل ارائه شوند، دانشصورت تعریف، فرمول و مثالکه قواعد عمدتاً به 

 .قاعده را به خاطر بسپارد، اما درک ارتباط آن با معنا و کارکرد زبانی برای او دشوار شود

طور کامل کنار گذاشته شود. مسئله اصلی، ایجاد  آموزش قواعد در بافت به این معنا نیست که آموزش صریح قواعد به 

آموز باید بتواند در کند. دانشارتباط میان دانش ساختاری و موقعیتی است که آن ساختار در آن معنا و کارکرد پیدا می 

 .کنار شناخت صورت قاعده، شرایط و زمینه کاربرد آن را نیز درک کند

شناسی  ( در بررسی آموزش نحو عربی در پرتو زبان 2026های جدید عربی نیز بر این مسئله تأکید دارند. دالی )پژوهش

گوید و بر ضرورت پیوند دادن قاعده با معنا  آموزشی، از غلبه رویکردهای صوری و جدایی قواعد از کاربرد سخن می

کند. اگرچه این پژوهش در سطح ابتدایی انجام شده و از نظر جامعه آماری با پژوهش حاضر متفاوت  و بافت تأکید می

 .کنداست، اما از نظر مسئله آموزشی، اهمیت حرکت از حفظ مکانیکی به سمت ساختن توانایی کاربردی را برجسته می

قواعد عربی مطرح  Yahaya (2026) و Almousaای جدیدتر،  در مطالعه آموزش  برای  کارکردی  نیز رویکردی 

دهد که های کاربردی تأکید دارد. این پژوهش نیز نشان میهای عملی و موقعیتاند که بر استفاده از قواعد در زمینهکرده

بحث فاصله میان آموزش نظری و استفاده عملی از قواعد، همچنان در ادبیات معاصر آموزش عربی یک مسئله فعال 

 .است

تنهایی پاسخ مسئله پژوهش حاضر نیست. بسیاری  با این حال، وجود رویکردهای آموزشی مبتنی بر بافت یا کاربرد به 

کنند که یک روش جدید چه تأثیری بر یادگیری دارد؛ در حالی که پژوهش حاضر پرسش  از این مطالعات بررسی می

آموز طلب ها چه سطحی از کاربرد را از دانش ها و ارزشیابیدر فرایند آموزشی موجود، تمرین :کندمتفاوتی مطرح می

 های جدید هماهنگ است؟کنند و آیا این سطح با توانایی مورد انتظار در موقعیتمی

بنابراین، مطالعه حاضر در پی اثبات برتری یک روش تدریس خاص نیست و قصد ندارد روش سنتی و نوین را در  

تواند حتی  ترازی« میان اجزای فرایند یادگیری است؛ موضوعی که می برابر یکدیگر قرار دهد. تمرکز آن بر »کیفیت هم

 .های تدریس متفاوت نیز بررسی شودهایی با روشدر کلاس

 

 های یادگیری و ارزشیابی ترازی آموزشی؛ پیوند اهداف، فرصتهم .4

ترین بیان، زمانی ترازی آموزشی یکی از مفاهیم کلیدی برای تحلیل کیفیت طراحی یادگیری است. در سادهمفهوم هم

هایی که آموز یاد بگیرد، فعالیترود دانشتوان از یک فرایند آموزشی منسجم سخن گفت که میان آنچه انتظار میمی

 .شود، هماهنگی وجود داشته باشدای که یادگیری او با آن سنجیده میدهد و شیوهبرای رسیدن به آن هدف انجام می

Biggs (1996)های  کند که پیامدهای مورد انتظار یادگیری، فعالیتترازی سازنده بر این اصل تأکید میدر نظریه هم

صورت منسجم طراحی شوند. در این چارچوب، ارزشیابی تنها مرحله پایانی آموزش یادگیری و تکالیف ارزشیابی باید به

دهد و نوع عملکردی که از او  آموز انجام می هایی که دانش نیست، بلکه بخشی از کل نظام یادگیری است و نوع فعالیت

 .رود باید در یک مسیر قرار گیرندانتظار می

خوانی دارد. در »اصول حاکم بر ارزشیابی  وپرورش ایران نیز هم این مفهوم با اصول ارزشیابی آموزشی در نظام آموزش

بر جدایی بهبود  پیشرفت تحصیلی«  برای  ارزشیابی  نتایج  از  استفاده  یادگیری،  ـ  یاددهی  فرایند  از  ارزشیابی  ناپذیری 

های یاددهی ـ یادگیری و فرایند ارزشیابی تأکید شده است. این آموزش و ضرورت هماهنگی میان اهداف، محتوا، روش

کند؛ زیرا مسئله هماهنگی میان نکته اهمیت موضوع حاضر را از منظر سیاست و عمل آموزشی در ایران نیز تقویت می

مورد  آموزش و ارزشیابی، صرفاً یک بحث نظری وارداتی نیست و در اسناد مربوط به ارزشیابی آموزشی کشور نیز  

 .توجه قرار گرفته است

هم  تمریندر چارچوب  باشد،  تشخیص شکل درست یک ساختار  قواعد عربی صرفاً  آموزش  اگر هدف  و ترازی،  ها 

باشد،  های تشخیصی می آزمون کاربرد زبان  و  فهم  در  قواعد  از  استفاده  توانایی  اگر هدف،  اما  باشند.  متناسب  توانند 

 .ای را تمرین و نشان دهدآموز بتواند چنین تواناییهایی را فراهم کنند که دانشها نیز باید موقعیتها و ارزشیابیتمرین

تواند به یک مشکل آموزشی مهم منجر شود. ممکن است برنامه یا معلم در سطح هدف،  ناهماهنگی در این زنجیره می 

های آموزشی عمدتاً بر تکرار و بازشناسی متمرکز باشند و  آموز انتظار کاربرد دانش داشته باشد، اما فعالیتاز دانش

آموز ممکن است اطلاعات محدودی درباره  آزمون نیز تنها همان سطح را بسنجد. در چنین وضعیتی، نمره مطلوب دانش

 .توانایی او در کاربرد مستقل دانش فراهم کند

شده انجام دهد، اما در ارزشیابی نهایی های کنترلآموز در طول آموزش عمدتاً تمریناز سوی دیگر، ممکن است دانش

تکالیفی روبه در موقعیتبا  دانش  کاربرد  نیز میرو شود که مستلزم  این حالت  در  ناآشنا هستند.  از نوعی  های  توان 
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های یادگیری پیشین تمرین نشده  طور کافی در فرصتناهماهنگی سخن گفت؛ زیرا عملکرد مورد انتظار در ارزشیابی به

 .است

ترازی در پژوهش حاضر به معنای بررسی یک رابطه علّی ساده نیست، بلکه به بررسی میزان تناسب و  بنابراین، هم

های تمرینی و نوع عملکرد مورد سنجش در سطح عملکرد مورد انتظار، فرصت :هماهنگی میان سه سطح اشاره دارد

 .دهنداین سه سطح چارچوب تحلیلی اصلی پژوهش را تشکیل می .ارزشیابی

 

 ارزشیابی یادگیری قواعد؛ فراتر از سنجش پاسخ درست .5

آموز تواند به بهبود یادگیری کمک کند که شواهد مناسبی از فرایند و سطح یادگیری دانشارزشیابی آموزشی زمانی می 

عنوان شاخصی  گیری کند، نتیجه آن نباید بهفراهم آورد. اگر ابزار ارزشیابی تنها یک نوع از دانش یا عملکرد را اندازه 

 .آموز تفسیر شودکامل از توانایی دانش

ای ممکن است نشان دهد در آموزش قواعد، این موضوع اهمیت زیادی دارد. پاسخ صحیح به یک پرسش چهارگزینه

تواند ساختار کند که آیا او در یک موقعیت جدید نیز میدهد، اما مشخص نمی آموز پاسخ درست را تشخیص میدانش

آموز در یک فعالیت تولیدی لزوماً  طور مستقل از آن استفاده کند. به همین ترتیب، خطای دانش مرتبط را شناسایی و به 

به معنای نداشتن هیچ دانش دستوری نیست؛ ممکن است او دانش لازم را داشته باشد، اما در انتخاب یا بازیابی آن در 

 .شرایط جدید با مشکل مواجه شود

تری از یادگیری کمک کند. در اسناد مربوط  تواند به ارائه تصویر دقیقهای ارزشیابی میبه همین دلیل، تنوع در شیوه

ها و فرایندهای ها و ابزارهای متنوع و توجه به مهارتبه ارزشیابی پیشرفت تحصیلی در ایران نیز بر استفاده از روش

 .فکری در کنار پاسخ نهایی تأکید شده است

اند. برای نمونه،  های جدید آموزش عربی نیز به اهمیت ارزشیابی تکوینی و نقش آن در بهبود یادگیری توجه کرده پژوهش

Hamidah  ،Razida و Qomari   منتشر شد، کاربرد ارزشیابی تکوینی و تعاملی را در    2025در پژوهشی که در سال

عنوان بخشی از فرایند یادگیری تأکید داشتند.  یادگیری واژگان و قواعد عربی بررسی کردند و بر ظرفیت ارزشیابی به

پردازد، هرچند این پژوهش در محیط آموزش غیررسمی انجام شده و مستقیماً به مسئله انتقال در مدارس متوسطه نمی

 .عنوان یک حوزه پژوهشی فعال مورد توجه استدهد که نقش ارزشیابی در آموزش عربی همچنان به نشان می

از منظر پژوهش حاضر، مسئله اصلی این نیست که یک نوع خاص از ارزشیابی ذاتاً بر دیگری برتری دارد. پرسش  

شود آموز مطرح می کند، با ادعایی که درباره توانایی دانشآیا شواهدی که ارزشیابی فراهم میاصلی این است که  

تواند قواعد را در موقعیت جدید به کار گیرد، ابزار ارزشیابی آموز میاگر ادعا این باشد که دانش  تناسب دارد یا خیر؟

 .کم بخشی از شواهد لازم برای سنجش این توانایی را فراهم کندنیز باید دست

 

 های مرتبط در آموزش قواعد عربی پیشینه پژوهش .6

های اخیر عمدتاً در چند مسیر حرکت  دهد که مطالعات آموزش قواعد عربی در سال شده نشان میهای انجاممرور پژوهش

اند؛ دوم، مطالعاتی ها و راهبردهای آموزشی مختلف را بررسی کردههایی که اثربخشی روشاند. نخست، پژوهشکرده

های مرتبط با آموزش قواعد در بافت و رویکردهای  اند؛ سوم، پژوهشها و مشکلات یادگیری قواعد پرداخته که به دشواری 

 .های دستوریکارکردی؛ و چهارم، مطالعات مربوط به سنجش و ارزشیابی مهارت

های مختلف مبتنی بر تمرکز بر صورت را در  قابل توجه است که اثر فعالیت Mun (2021) در گروه نخست، پژوهش

های آموزشی و میزان توجه به  دهی فعالیتیادگیری قواعد عربی مقایسه کرد. این پژوهش نشان داد که نحوه سازمان

ورودی و خروجی زبان، موضوعی قابل بررسی در یادگیری قواعد عربی است. با وجود این، تمرکز اصلی پژوهش  

های موجود، ارزشیابی و انتقال به موقعیت جدید را  ترازی میان تمرینبر مقایسه اثربخشی الگوهای تدریس بود و هم 

 .بررسی نکرد

به مقایسه آموزش استقرایی و استنتاجی در یادگیری ساختارهای شرطی زبان عربی    2021پژوهش دیگری در سال  

دهد که پژوهش ها متمرکز بود و نشان میپرداخت. این مطالعه نیز بر مقایسه دو شیوه تدریس و پیامدهای یادگیری آن 

 .درباره »کدام روش بهتر است« سهم قابل توجهی در ادبیات آموزش قواعد عربی دارد

در یک پژوهش آزمایشی،  Mursyid (2026)های اخیر نیز این مسیر پژوهشی ادامه یافته است. برای نمونه،  در سال 

ای از  شناختی را در آموزش قواعد عربی بررسی کرده است. این مطالعه نمونهکاربرد آموزشی یک چارچوب زبان

 .محور در آموزش قواعد عربی استای و روشهای مداخله تداوم پژوهش

اند. پژوهش »تقویم مهارات النحو  های نحوی تمرکز کرده ها و ضعف مهارتها بر دشواری در مسیر دوم، برخی پژوهش 

دهد و عواملی مانند شکل العربي« از این جهت اهمیت دارد که ضعف عملکرد را تنها به میزان حفظ قواعد تقلیل نمی
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طور  دهد. با این حال، این پژوهش بهها، الگوهای مثال و جدایی آموزش نحو از کاربرد را مورد توجه قرار میتمرین

 .ترازی میان تمرین، ارزشیابی و انتقال یادگیری را بررسی نکرده استمستقیم ساختار هم

 Almousa ( و2026اند. دالی )مند و کارکردی تأکید کردهدر مسیر سوم، مطالعات جدید بر ضرورت رویکردهای بافت

این   Yahaya (2026) و دارند.  تأکید  کاربرد  و  بافت  با معنا،  قواعد  دادن  پیوند  بر  متفاوت،  با رویکردهای  دو،  هر 

پیشنهاد یا آزمون یک رویکرد مطالعات از نظر نظری با مسئله پژوهش حاضر همسو هستند، اما هدف آن  ها عمدتاً 

 .ترازی اجزای فرایند آموزشیآموزشی است، نه تحلیل وضعیت موجود از منظر هم

هایی درباره آموزش نحو در دوره متوسطه انجام شده است. برای نمونه، پژوهش  در حوزه برنامه درسی نیز پژوهش

( همکاران  و  و 2022کحلة  توصیف  به  بالكفاءات«  المقاربة  وفق  الثانوي  الطور  في  العربي  النحو  »تعلیمیة  درباره   )

های تبدیل اهداف برنامه درسی  ارزیابی تحقق اهداف رویکرد مبتنی بر شایستگی در آموزش نحو پرداخته و بر چالش

دهد میان اهداف  به عمل آموزشی تأکید کرده است. این پژوهش از آن جهت برای مطالعه حاضر مهم است که نشان می

را  آموزان  تواند فاصله وجود داشته باشد؛ با این حال، مطالعه مذکور عملکرد دانششده و اجرای واقعی آموزش میاعلام 

 .در سطوح مختلف انتقال دانش و رابطه آن با تمرین و ارزشیابی بررسی نکرده است

های تدریس و های یادگیری، روشدهد که مسئله آموزش کاربردی قواعد، دشواری در مجموع، پیشینه موجود نشان می

ارزشیابی قواعد عربی موضوعاتی فعال و مورد مطالعه هستند. بنابراین، ادعای اینکه پژوهش حاضر نخستین مطالعه 

 .آموزان در استفاده از قواعد« است، نه دقیق و نه قابل دفاع خواهد بوددرباره »کاربرد قواعد عربی« یا »مشکل دانش

آنچه در پژوهش حاضر مورد توجه قرار می  این مطالعه بهگیرد، صورتاما  جای تمرکز بندی متفاوت مسئله است. 

اندازه یا  تدریس  روش  یک  بر  میصرف  قرار  یکدیگر  کنار  در  را  مرتبط  پرسش  سه  پیشرفت،  میزان   :دهدگیری 

شود؟ و در عمل، ها ارزشیابی میکنند؟ چه نوع کاربردی از آنآموزان چه نوع کاربردی از قواعد را تمرین میدانش

 دهند؟های جدید چه نوع عملکردی نشان میدر موقعیت

تواند به تولید شواهدی منجر شود که صرفاً یک ضعف  این پیوند میان »فرصت یادگیری«، »ارزشیابی« و »انتقال« می

 .کندکند، بلکه به شناسایی محل احتمالی شکاف در زنجیره آموزش کمک میرا توصیف نمی

 

 بندی مبانی نظری و تبیین خلأ پژوهشجمع.7

های عنوان یکی از شاخص دهد که انتقال یادگیری، کاربرد مستقل دانش در شرایط جدید را به مرور مبانی نظری نشان می

کند. در آموزش زبان نیز تمایز میان دانش درباره ساختارهای زبانی و توانایی استفاده از  مهم کیفیت یادگیری مطرح می

کند که برای دستیابی ترازی آموزشی تأکید میسازد. از سوی دیگر، نظریه هم ها، اهمیت توجه به عملکرد را آشکار می آن 

 .های یادگیری و ارزشیابی باید در یک مسیر هماهنگ قرار گیرندبه یک عملکرد مشخص، اهداف، فعالیت

های  هایی درباره روشاند. پژوهشمطالعات موجود در آموزش عربی، هر یک بخشی از این مسئله را بررسی کرده

اند؛ و تحقیقات جدیدی های نحوی پرداختههای یادگیری و ضعف مهارتتدریس قواعد وجود دارند؛ مطالعاتی به دشواری 

کرده تأکید  عربی  آموزش  در  ارزشیابی  و  بافت  کاربرد،  اهمیت  بر  هم نیز  بررسی  حال،  این  با  های تمرینزمان  اند. 

در قالب   آموز در کاربرد قواعد در موقعیت جدیدآموزشی، عملکرد مورد سنجش در ارزشیابی و توانایی واقعی دانش

 .های موجود قرار داشته استترازی آموزشی، کمتر در کانون پژوهشیک چارچوب هم

آموزان ایرانی نیست. همچنین، بر این اساس، خلأ پژوهش حاضر صرفاً ناشی از تغییر جامعه آماری یا انتخاب دانش 

خلأ صرفاً در بررسی یک قاعده دستوری خاص قرار ندارد. مسئله علمی مورد بررسی، تحلیل یک زنجیره آموزشی 

کند، آموز برای تمرین در اختیار دارد و شواهدی که ارزشیابی از یادگیری او فراهم میهایی که دانش است: آیا فرصت 

 تراز هستند؟های جدید نشان دهد، متناسب و همرود در موقعیتای که انتظار میبا توانایی

تواند از نظر علمی و کاربردی اهمیت داشته باشد. از نظر علمی، میان ادبیات انتقال یادگیری، پاسخ به این پرسش می 

ریزان آموزشی تواند به دبیران و برنامهکند. از نظر کاربردی، میآموزش زبان و ارزشیابی آموزشی پیوند برقرار می

های جدید، کدام بخش از  های آشنا و موقعیتآموز در تمرین نشان دهد که در صورت مشاهده فاصله میان عملکرد دانش 

 .زنجیره آموزش و ارزشیابی نیازمند بررسی و بازنگری است

هم میزان  بررسی  هدف  با  مطالعه حاضر  پژوهش،  پیشینه  و  نظری  چارچوب  این  مبنای  تمرینبر  میان  و ترازی  ها 

های جدید طراحی آموزان دوره دوم متوسطه در کاربرد قواعد در موقعیتهای درس عربی و توانایی دانشارزشیابی

 .شده است

 

 روش پژوهش 



 

   

8 

 

داده  تحلیل  و  از نظر شیوه گردآوری  و  کاربردی  از نظر هدف،  دارای رویکرد  پژوهش حاضر  با طرح  ها،  آمیخته 

ترازی میان تمرین،  شود؛ زیرا بررسی میزان هم است. انتخاب این روش از ماهیت مسئله پژوهش ناشی می  همگرایانه

آموزان یا بررسی محتوای کتاب های جدید، صرفاً با اتکا به نمرات دانشارزشیابی و توانایی کاربرد قواعد در موقعیت

آموزان  سو شواهدی درباره عملکرد واقعی دانش پذیر نیست. برای پاسخ دقیق به مسئله، لازم است از یکدرسی امکان 

 .های ارزشیابی فراهم شودهای تمرینی و شیوهو از سوی دیگر اطلاعاتی درباره فرصت

های جدید، بررسی و مقایسه  های آشنا و موقعیتآموزان در دو نوع موقعیت، شامل موقعیتدر بخش کمی، عملکرد دانش 

های آموزشی، تکالیف و ابزارهای ارزشیابی مورد استفاده در فرایند آموزش  ای از تمرین شود. در بخش کیفی، نمونهمی

آموزان در جریان آموزش، عمدتاً با چه سطحی از کاربرد قواعد مواجه  شود تا مشخص شود دانشقواعد عربی تحلیل می

یافته  تفسیر،  در مرحله  تلفیق میهستند.  یکدیگر  با  دو بخش  تا تصویری جامع های  از میزان هماهنگی میان شوند  تر 

 .آموزان ارائه شودهای یادگیری، ارزشیابی و عملکرد دانش فرصت

آموزان در یک  ای دارد؛ زیرا ممکن است عملکرد دانشاستفاده از بیش از یک منبع داده در این پژوهش اهمیت ویژه

های جدید آموزان در موقعیتتنهایی علت فاصله میان یادگیری و کاربرد را روشن نکند. برای مثال، اگر دانش آزمون، به 

دهد که مسئله از آموزش، نوع تمرین، ارزشیابی یا عوامل تنهایی نشان نمیتری داشته باشند، این یافته بهعملکرد ضعیف

ها را  تر یافتهتر و کاربردیزمان شواهد آموزشی و عملکردی، امکان تفسیر محتاطانهدیگر ناشی شده است. تحلیل هم 

 .کندفراهم می 

 

 جامعه آماری و نمونه پژوهش 

دهند. با توجه  آموزان دوره دوم متوسطه مشغول به تحصیل در مدارس ایران تشکیل میجامعه آماری پژوهش را دانش

ای که آموزش قواعد عربی را بر اساس برنامه درسی رسمی  به ماهیت اجرایی پژوهش و ضرورت دسترسی به نمونه

 .آموزان یک یا چند مدرسه دوره دوم متوسطه انتخاب خواهد شداند، نمونه پژوهش از میان دانشدریافت کرده

های مختلف، با  ها و کلاساز پایه  آموزدانش  250تا   150ها، حداقل  شود برای افزایش قابلیت اتکای یافتهپیشنهاد می

گیری هدفمند متناسب با شرایط اجرایی پژوهش، انتخاب شوند. ای در دسترس یا نمونهگیری خوشهاستفاده از روش نمونه

پذیر است، اما در آن صورت  در صورتی که امکانات پژوهش محدود باشد، اجرای مطالعه با حجم نمونه کمتر نیز امکان

 .باید در تعمیم نتایج احتیاط بیشتری صورت گیرد

آموزان دوره دوم متوسطه از آن جهت مناسب است که آموزش زبان عربی در این دوره دارای ساختار  انتخاب دانش

های پیشین دارند. افزون  شده در سالای از مفاهیم و قواعد آموختهزمینهآموزان پیشدرسی مشخص است و دانشبرنامه

آموز بتواند بخشی از دانش زبانی خود را از سطح شناخت و بازشناسی فراتر رود دانشبر این، در این دوره انتظار می

 .های فهم و کاربرد زبان به کار گیردبرده و در فعالیت

تواند شامل  شود. این شواهد میای هدفمند از منابع و شواهد آموزشی گردآوری میبرای بخش تحلیل کیفی نیز نمونه

های ای از پرسششده توسط معلم و نمونههای تمرین طراحیهای کتاب درسی، نمونه تکالیف کلاسی و خانگی، برگهتمرین

های مستمر و پایانی باشد. هدف از این بخش، ارزیابی عملکرد یک معلم خاص نیست، بلکه شناسایی الگوی غالب  آزمون

 .های تمرینی و ارزشیابی در نمونه مورد بررسی استفرصت

 

 هاابزارهای گردآوری داده 
 های آشنا و جدید آزمون سنجش کاربرد قواعد در موقعیت.1

ترین ابزار پژوهش، آزمونی پژوهشگرساخته است که بر اساس اهداف و محتوای آموزشی قواعد عربی در پایه  مهم

 .شود. این آزمون از دو بخش تشکیل خواهد شدتحصیلی مورد مطالعه طراحی می

های رایج کتاب درسی  های آموزشی و نمونهها به تمرین هایی است که ساختار و موقعیت آن بخش نخست شامل سؤال 

های نسبتاً آشناست. بخش  آموز در تشخیص و کاربرد قواعد در موقعیتتر است و هدف آن، سنجش توانایی دانشنزدیک

یا پرسش  تکالیف  در  دوم شامل  را  دستوری  دانش و ساختار  است که همان  متفاوتهایی  موقعیتی  یا  از    متن، جمله 

طور مستقل در شرایط جدید  گویی باید دانش دستوری خود را به آموز برای پاسخ کند و دانششده ارائه می های تمریننمونه

 .به کار گیرد

ارز  نکته مهم در طراحی این ابزار آن است که دو بخش آزمون از نظر محتوای دستوری مورد سنجش تا حد امکان هم 

گویی به ها نباید صرفاً در دشواری سؤال باشد، بلکه باید در میزان شباهت موقعیت پاسخباشند. تفاوت اصلی میان آن

تواند آموز در دو بخش، میشده قرار داشته باشد. به این ترتیب، فاصله احتمالی میان عملکرد دانشهای تمرینموقعیت

 .های آشنا و جدید تفسیر شودعنوان یکی از شواهد مربوط به تفاوت میان عملکرد در موقعیتبه
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شده باید با نوع ادعایی که  طراحی چنین آزمونی با این اصل در سنجش آموزشی هماهنگ است که نوع شواهد گردآوری 

هایی که تنها  های جدید نیز همچنان بر محدودیت سنجششود تناسب داشته باشد. در پژوهشدرباره یادگیری مطرح می

 .های نوشتاری و دانش صوری تکیه دارند و ضرورت توجه به شواهد عملکردی تأکید شده استبر پاسخ

 

 های آموزشیها و فعالیتسیاهه تحلیل تمرین.2

ای پژوهشگرساخته بر مبنای چارچوب نظری پژوهش طراحی خواهد شد. های یادگیری، سیاههبرای بررسی فرصت

رود در آن از یک ساختار یا قاعده  آموز انتظار میواحد تحلیل در این بخش، هر تمرین یا فعالیتی است که از دانش

 .دستوری استفاده کند

 :شوندبندی میآموز در چند سطح طبقهها بر اساس نوع عملکرد مورد انتظار از دانشتمرین

 مانند تعریف قاعده، تشخیص پاسخ صحیح یا شناسایی یک ساختار مشخص؛ :بازشناسی و یادآوری .1

 استفاده از قاعده با وجود سرنخ، الگو یا نمونه مشابه؛ :شدهکاربرد هدایت .2

 های آموزشی ارتباط نزدیک دارد؛ استفاده از قاعده در جمله یا متنی که با فعالیت :کاربرد در بافت نسبتاً آشنا .3

شده و در بافتی  استفاده از دانش دستوری بدون اتکای مستقیم به الگوی تمرین :کاربرد مستقل در موقعیت جدید  .4

 .متفاوت

ها، مشخص کند  جای قضاوت کلی درباره »خوب یا ضعیف بودن« تمریندهد به بندی به پژوهشگر اجازه میاین طبقه 

 .کنندآموز مطالبه میهای آموزشی موجود، چه نوع عملکردی را بیشتر از دانشکه فرصت 

 

 های کلاسیسیاهه تحلیل ارزشیابی.3

ها و تکالیف ارزشیابی مورد استفاده در طول دوره آموزشی نیز با استفاده از چارچوبی مشابه تحلیل  ای از پرسشنمونه

 .بندی خواهد شدگویی طبقهشود. هر سؤال بر اساس سطح عملکرد مورد نیاز برای پاسخمی

شده و چه  ها بر بازشناسی و یادآوری، چه نسبتی بر کاربرد هدایتشود چه نسبتی از پرسش برای مثال، مشخص می 

آموز تمرین های جدید تمرکز دارند. این تحلیل امکان مقایسه میان »آنچه دانش نسبتی بر کاربرد مستقل قواعد در موقعیت

 .سازددهد« را فراهم می شود« و »آنچه در آزمون پژوهش نشان میکند«، »آنچه از او در ارزشیابی خواسته میمی

شده برنامه  های واقعی ارزشیابی و نه صرفاً اهداف اعلام اند که تحلیل شیوهمطالعات اخیر در آموزش زبان نیز نشان داده 

درسی، برای شناخت کیفیت اجرای برنامه ضروری است؛ زیرا ممکن است میان اهداف رسمی و آنچه عملاً در ارزشیابی 

 .شود فاصله وجود داشته باشدسنجیده می

 

 ساختاریافته با دبیران )در صورت امکان( مصاحبه نیمه  .4

غنیبه یافتهمنظور  تفسیر  شدن  میتر  مصاحبه ها،  مطالعه  مورد  مدارس  عربی  دبیران  از  محدودی  تعداد  با  توان 

های مورد استفاده، ساختاریافته انجام داد. محور مصاحبه شامل دیدگاه دبیران درباره اهداف آموزش قواعد، نوع تمریننیمه

 .های جدید خواهد بودآموزان در استفاده از قواعد در موقعیتهای سنجش یادگیری و دشواری دانش شیوه

کند. به ها کمک میها ندارد، بلکه به فهم بهتر زمینه آموزشی یافتهمصاحبه در این پژوهش نقش اصلی در اثبات فرضیه 

های عملکردی  توان این بخش را حذف و پژوهش را با ترکیب دادههمین دلیل، در صورت محدودیت زمانی یا اجرایی، می 

 .و تحلیل اسناد آموزشی اجرا کرد

 

 روایی و پایایی ابزارها 

های تحلیل در اختیار گروهی از متخصصان برای تأمین روایی محتوایی ابزارهای پژوهش، نسخه اولیه آزمون و سیاهه

نظران حوزه سنجش و ارزشیابی آموزشی قرار شامل دبیران باتجربه عربی، متخصصان آموزش زبان عربی و صاحب

های ها با اهداف پژوهش، محتوای درسی و تمایز میان موقعیتشود میزان تناسب سؤالخواهد گرفت. از آنان خواسته می

 .آشنا و جدید را بررسی کنند

از مهم از  یکی  ناشی  آزمون  تفاوت میان دو بخش  این مسئله است که  کنترل  آزمون،  در بررسی روایی  نکات  ترین 

های آزمون پیش از اجرای اصلی در یک مطالعه ها نباشد. به همین دلیل، سؤالنامتناسب بودن سطح دشواری سؤال

 .آموزان اجرا و اصلاح خواهند شدمقدماتی با گروه کوچکی از دانش

آلفای کرونباخ یا شاخصهای عینی آزمون، میبرای بررسی پایایی بخش های متناسب با نوع سؤال توان از ضریب 

های دارای پاسخ تشریحی یا عملکردی نیز از دو مصحح مستقل استفاده و میزان توافق میان  استفاده کرد. در مورد سؤال

 .آنان بررسی خواهد شد
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طور مستقل توسط  ها بهبندی، بخشی از دادهها نیز برای افزایش قابلیت اعتماد طبقهها و ارزشیابیدر بخش تحلیل تمرین

شود. این اقدام از آن جهت اهمیت دارد  یک ارزیاب دوم کدگذاری خواهد شد و میزان توافق میان کدگذاران محاسبه می 

 .ها به سطوح مختلف کاربرد، نباید تنها مبتنی بر برداشت شخصی پژوهشگر باشدبندی فعالیتکه طبقه

 شیوه اجرای پژوهش 

پس از اخذ مجوزهای لازم و هماهنگی با مدارس، فرایند پژوهش در چند مرحله انجام خواهد شد. ابتدا محتوای قواعد  

های  ها، فعالیتهایی از تمرینشود. سپس نمونهمورد نظر و اهداف آموزشی مرتبط با آن در کتاب درسی مشخص می

 .شوندبندی میآموزشی و ابزارهای ارزشیابی گردآوری و طبقه

آموزان نمونه قرار در مرحله بعد، آزمون پژوهشگرساخته پس از بررسی روایی و اجرای مقدماتی، در اختیار دانش

های آزمون را کنترل کرد و شرایط اجرای  توان ترتیب ارائه برخی بخشگیرد. برای جلوگیری از اثر ترتیب، میمی

 .کنندگان تا حد امکان یکسان نگه داشته شودآزمون برای همه شرکت

صورت جداگانه تحلیل  ها بهها و ارزشیابیهای تحلیل تمرینآموزان و یافتهها، نتایج آزمون دانشپس از گردآوری داده 

ترازی یا ناهماهنگی میان سه مؤلفه شوند تا میزان همها با یکدیگر مقایسه و تلفیق میشوند. در مرحله نهایی، یافتهمی

 .بررسی شود های تمرینی، عملکرد مورد سنجش و توانایی کاربرد در موقعیت جدیدفرصتاصلی پژوهش، یعنی 

 

 ها وتحلیل دادهروش تجزیه

شوند. برای مقایسه های کمی با استفاده از آمار توصیفی شامل میانگین، انحراف معیار و توزیع فراوانی تحلیل میداده 

های آماری، از  فرضهای آشنا و جدید، با توجه به طراحی نهایی ابزار و رعایت پیشآموزان در موقعیتعملکرد دانش

 .ای مناسب استفاده خواهد شدهای مقایسهآزمون

های فردی میان عملکرد او در موقعیتآموز در هر دو بخش آزمون شرکت کند، مقایسه درون در صورتی که هر دانش 

شود تا اهمیت عملی تفاوت  پذیر خواهد بود. افزون بر معناداری آماری، اندازه اثر نیز گزارش میآشنا و جدید امکان

 .شده مشخص شودمشاهده

دار بررسی خواهند  ها با استفاده از آمار توصیفی و تحلیل محتوای جهتها و ارزشیابیهای حاصل از تحلیل تمرینداده 

الگوی غالب فرصتشد. در این مرحله، فراوانی و نسبت فعالیت های  ها در هر یک از سطوح چهارگانه محاسبه و 

 .شودآموزشی و ارزشیابی مشخص می

تلفیق می یکدیگر  با  تفسیری  مرحله  در یک  کیفی  و  کمی  نتایج  نهایت،  تمریندر  تحلیل  اگر  مثال،  برای  و شوند.  ها 

زمان عملکرد شده متمرکز هستند و همها بر بازشناسی و کاربرد هدایتها نشان دهد که بخش عمده فعالیتارزشیابی

شکاف توانند از وجود یک  تر باشد، این دو دسته از شواهد میطور محسوسی پایینهای جدید بهآموزان در موقعیتدانش

کننده رابطه علّی نخواهد بود و  تنهایی اثباتدر نمونه مورد بررسی حمایت کنند. با این حال، چنین الگویی به   ترازیهم

 .نتایج باید با احتیاط تفسیر شوند

 

 ملاحظات اخلاقی 

آموزان و  شرکت در پژوهش با رعایت اصل رضایت آگاهانه و محرمانگی اطلاعات انجام خواهد شد. اطلاعات دانش 

بندی افراد یا مدارس مورد استفاده  شود و نتایج پژوهش برای قضاوت یا رتبهصورت ناشناس ثبت و گزارش میدبیران به

 .توانند از ادامه همکاری در پژوهش انصراف دهندکنندگان در صورت تمایل میقرار نخواهد گرفت. همچنین شرکت

 

 شناختی بندی روشجمع

های واقعی کلاس درس ارتباط برقرار  ای طراحی شده است که میان مسئله نظری و دادهگونهروش پژوهش حاضر به

اند یا نه«، بلکه سه  آموزان قواعد را یاد گرفتهپرسد »دانشکند. نقطه قوت این طرح در آن است که پژوهش صرفاً نمی 

آنچه برای آن فرصت تمرین فراهم شده است، آنچه در ارزشیابی   :کندسطح متفاوت از فرایند یادگیری را بررسی می

 .آموز در مواجهه با موقعیت جدید قادر به انجام آن استمورد انتظار است و آنچه دانش

کند. پژوهش حاضر قرار  این طراحی همچنین از تبدیل پژوهش به یک مطالعه کلی درباره روش تدریس جلوگیری می

کند با تولید شواهد از وضعیت موجود، مبنایی برای اصلاح نیست روش خاصی را برنده اعلام کند، بلکه تلاش می

 .های یادگیری در آموزش قواعد عربی فراهم آوردها و طراحی فرصت ها، ارزشیابیتمرین

 

 های جدید ترازی تمرین، ارزشیابی و کاربرد قواعد در موقعیتچارچوب تحلیلی پژوهش: هم
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توان تنها از منظر میزان  دهد که مسئله کاربرد قواعد زبان را نمی های پیشین نشان میمرور مبانی نظری و پژوهش

ای از  آموز در استفاده از قواعد حاصل تعامل مجموعهیادگیری یا انتخاب یک روش تدریس بررسی کرد. توانایی دانش

های  های تمرینی و شیوهتوان به نوع اهداف یادگیری، ماهیت فرصتها میترین آنعوامل آموزشی است که از جمله مهم

ها پیشنهاد ارزشیابی اشاره کرد. بر این اساس، پژوهش حاضر یک چارچوب تحلیلی برای بررسی پیوند میان این مؤلفه

 .کندمی

 

 زنجیره یادگیری قواعد؛ از هدف تا عملکرد  .1

شود، از طریق صورت یک زنجیره در نظر گرفت که از تعیین هدف آغاز می توان به هر فرایند آموزش قواعد را می 

شود. در یک یابد و در ارزشیابی، شواهدی از میزان تحقق یادگیری فراهم میهای یادگیری ادامه می ها و تمرینفعالیت

ترازی سازنده نیز بر همین ارتباط طراحی آموزشی منسجم، میان این اجزا باید ارتباط منطقی وجود داشته باشد. نظریه هم 

 .(Biggs, 1996) های آموزشی و ارزشیابی تأکید داردمیان پیامدهای یادگیری، فعالیت

 :توان در سه سطح اصلی تحلیل کرددر آموزش قواعد عربی، این زنجیره را می

آموز صرفاً یک قاعده را بشناسد و توضیح دهد یا بتواند  رود دانشآیا انتظار می :نخست، هدف یا عملکرد مورد انتظار

 آن را در فهم و کاربرد زبان به کار گیرد؟

کنند؟ آیا آموز مطالبه میهای کتاب و کلاس چه نوع عملکردی را از دانش فعالیت :های یادگیری و تمریندوم، فرصت

 شده به کار گیرد؟ های تکراری و هدایتآموز فرصت دارد دانش خود را فراتر از نمونهدانش

شده با نوع توانایی کنند؟ آیا سنجش انجام ها و تکالیف چه نوع شواهدی از یادگیری فراهم میآزمون :سوم، ارزشیابی

 مورد انتظار هماهنگ است؟ 

آموز تواند بر تفسیر ما از یادگیری دانشها می اهمیت این سه سطح در آن است که ضعف یا ناهماهنگی در هر یک از آن 

سنجد، لزوماً شواهد کافی برای  تأثیر بگذارد. برای مثال، عملکرد مطلوب در آزمونی که عمدتاً بازشناسی دانش را می

آموز بدون فراهم کردن  کند. در مقابل، انتظار عملکرد پیچیده از دانشادعای توانایی کاربرد مستقل قواعد فراهم نمی

 .ترازی آموزشی ناسازگار باشدتواند با اصل هم فرصت تمرین متناسب نیز می

 

 های یادگیری و ارزشیابیسطوح پیشنهادی برای تحلیل فرصت.2

های مربوط به قواعد را بر اساس توان فعالیتترازی آموزشی، میبر اساس ادبیات انتقال یادگیری، یادگیری عمیق و هم

ها  بندی مطلق فعالیتآموز در یک پیوستار تحلیل کرد. این پیوستار به معنای رتبهنوع عملکرد مورد انتظار از دانش

شود که میان سطح فعالیت  تواند برای هدف آموزشی مشخصی مفید باشد. مسئله زمانی ایجاد مینیست؛ زیرا هر سطح می

 .و هدف نهایی یادگیری تناسب کافی وجود نداشته باشد

 

 سطح اول: شناخت و بازشناسی 

آموز عمدتاً با تعریف، شناسایی یا تشخیص یک ساختار دستوری سروکار دارد. برای نمونه، ممکن  در این سطح، دانش 

 .ها انتخاب کنداست از او خواسته شود نوع یک کلمه را مشخص کند یا پاسخ درست را از میان گزینه

فعالیت میاین  دانش ها  فهم  میزان  تشخیص  و  اولیه  دانش  ایجاد  برای  و توانند  آموزش  اگر  اما  باشند؛  آموز ضروری 

آموز در استفاده مستقل از  ارزشیابی عمدتاً در این سطح باقی بمانند، ممکن است اطلاعات محدودی درباره توانایی دانش 

 .دانش دستوری ارائه دهند

 

 شده سطح دوم: کاربرد هدایت

کند، اما الگو، سرنخ یا ساختار فعالیت، مسیر پاسخ را تا حد زیادی مشخص  آموز از قاعده استفاده میدر این سطح، دانش 

گویی بر پایه یک الگوی  کرده است. تکمیل جمله بر اساس نمونه، تغییر ساختار جمله مطابق دستور مشخص یا پاسخ

 .تواند در این دسته قرار گیردتکراری می

شود؛ با این حال، میزان استقلال ای مهم میان شناخت قاعده و استفاده مستقل از آن محسوب میشده مرحله کاربرد هدایت

 .کارگیری دانش هنوز محدود استآموز در انتخاب و بهدانش

 

 سطح سوم: کاربرد در بافت
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آموز باید علاوه شود و دانشدر این سطح، ساختار دستوری در ارتباط با یک جمله، متن یا موقعیت زبانی بررسی می

های حوزه آموزش زبان و آموزش کاربردی بر توجه به شکل، ارتباط آن را با بافت و معنا در نظر بگیرد. پژوهش

 .(Larsen-Freeman, 2013) اندقواعد بر اهمیت ایجاد ارتباط میان دانش ساختاری و زمینه کاربرد آن تأکید کرده

شده باشد. با این حال، تنهایی به معنای انتقال یادگیری نیست؛ زیرا ممکن است فعالیت همچنان کاملاً هدایتوجود بافت به

تواند فرصت مناسبی برای پیوند دادن دانش دستوری با کارکرد  های معنادار میهای منفصل به فعالیتحرکت از مثال 

 .زبان فراهم کند

 

 سطح چهارم: کاربرد مستقل در موقعیت جدید 

شده  توان صرفاً با تقلید مستقیم از یک نمونه تمرینشود که پاسخ آن را نمیرو میآموز با موقعیتی روبهدر این سطح، دانش 

 .تولید کرد. او باید ساختار مرتبط را تشخیص دهد، دانش مناسب را بازیابی و آن را متناسب با شرایط مسئله به کار گیرد

هایی آموز در چنین موقعیتهای مهم انتقال یادگیری دانست، هرچند توانایی دانشتوان یکی از شاخصاین سطح را می 

تحت تأثیر عوامل مختلفی قرار دارد و نباید تنها بر اساس یک فعالیت یا آزمون درباره آن قضاوت قطعی کرد. هدف از  

فرصت کیفیت  بررسی  برای  تحلیلی  معیار  یک  ایجاد  این سطح،  نه  پیشنهاد  است،  ارزشیابی  شواهد  و  یادگیری  های 

 .«آموزان به »موفق« و »ناموفقبندی دانشطبقه

 

 ترازی در آموزش قواعدمفهوم شکاف هم .3

شود که میان سطح عملکرد مورد انتظار در اهداف  ترازی« زمانی مطرح میبر اساس چارچوب پیشنهادی، »شکاف هم

شود، تناسب کافی وجود نداشته هایی که برای یادگیری آن فراهم شده و نوع عملکردی که ارزشیابی می آموزشی، فرصت 

 .باشد

برای نمونه، ممکن است در اهداف رسمی یا انتظارات آموزشی، بر کاربرد قواعد در فهم و استفاده از زبان تأکید شود،  

توان این احتمال را مطرح کرد که های غالب بر بازشناسی و تکرار متمرکز باشند. در چنین شرایطی، میاما فعالیت

 .آموز فرصت محدودی برای تمرین عملکرد مورد انتظار داشته باشددانش

های متنوع و کاربردی مواجه شود، اما آموز در طول آموزش با فعالیتوضعیت دیگری نیز ممکن است رخ دهد: دانش

آموز های کوتاه و بازشناسی قواعد را بسنجد. در این حالت، بخشی از یادگیری و عملکرد دانش ارزشیابی تنها پاسخ

 .ممکن است در شواهد ارزشیابی بازتاب پیدا نکند

ترازی  شود. هم تر کردن تمرین« محدود نمیتر کردن آزمون« یا »کاربردی ترازی صرفاً به »سختبنابراین، مسئله هم 

تواند  این دیدگاه می .آنچه هدف قرار گرفته، آنچه تمرین شده و آنچه سنجیده شده استمستلزم بررسی رابطه میان  

 .های ساده درباره برتری یک روش تدریس فراتر ببردتحلیل آموزش قواعد را از بحث 

 

 پیامدهای احتمالی چارچوب پیشنهادی برای آموزش عربی .4

چارچوب حاضر مدعی نیست که همه مشکلات یادگیری قواعد عربی ناشی از ناهماهنگی میان تمرین و ارزشیابی است.  

تواند با عوامل متعدد دیگری از جمله دانش پیشین، پیچیدگی ساختارهای زبانی، زمان آموزش،  دشواری یادگیری می

 .آموز و شرایط کلاس ارتباط داشته باشدهای دانشویژگی

آموز واقعاً فرصت  آیا دانش :تواند یک پرسش مهم را به فرایند آموزشی اضافه کندترازی میبا این حال، بررسی هم 

 یادگیری همان چیزی را داشته است که از او انتظار داریم بتواند انجام دهد؟ 

تواند پیش از طراحی آزمون یا فعالیت آموزشی، نوع این پرسش برای دبیران عربی کاربرد مستقیمی دارد. معلم می

آموز در طول فرایند یادگیری فرصت کافی برای  عملکرد مورد انتظار را مشخص کند و سپس بررسی کند که آیا دانش

تواند در طراحی ارزشیابی تکوینی مفید باشد؛ زیرا رسیدن به آن عملکرد داشته است یا خیر. این رویکرد همچنین می

ارزشیابی را از ابزاری صرفاً برای تعیین نمره به ابزاری برای شناسایی فاصله میان فرصت یادگیری و عملکرد مورد  

 .کندانتظار نزدیک می

های آموزشی به کار رود.  های درسی و فعالیتتواند برای تحلیل کتابریزی درسی نیز این چارچوب می در سطح برنامه 

های مربوط به یک مفهوم دستوری در چه سطوحی قرار دارند و آیا توالی  توان بررسی کرد که تمرینبرای مثال، می

 .کند یا خیرها امکان حرکت تدریجی از شناخت به کاربرد مستقل را فراهم میآن 

 

 مدل مفهومی پیشنهادی پژوهش.5

 :توان به شکل زیر بیان کردشده، مدل مفهومی پژوهش حاضر را میبر اساس مباحث مطرح
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 قواعد   کاربرد در عملکرد شواهد ← یادگیری ارزشیابی ← فعالیت و تمرین هایفرصت ←اهداف یادگیری قواعد 

دهد، بلکه چارچوبی برای تحلیل ارتباط میان اجزای فرایند آموزش  شده را نشان نمیاین مسیر یک رابطه علّی اثبات

کند که آیا این اجزا از نظر نوع  کند و بررسی میترازی« در این میان نقش معیار تحلیلی را ایفا میاست. مفهوم »هم

 .عملکرد مورد انتظار در یک جهت قرار دارند یا خیر

آموز تدریج دانش های تمرینی بهرود فرصت های جدید باشد، انتظار می در صورتی که هدف، کاربرد قواعد در موقعیت

را به سمت عملکرد مستقل هدایت کنند و ارزشیابی نیز بتواند شواهدی از این توانایی فراهم کند. برعکس، هرچه فاصله  

 .کندمیان این سه مؤلفه بیشتر باشد، تفسیر نتایج یادگیری با احتیاط بیشتری ضرورت پیدا می

 

 بندی جمع

توان  دهد که کیفیت آموزش قواعد را نمیترازی آموزشی نشان میبررسی ادبیات انتقال یادگیری، آموزش قواعد و هم

آموز تنها بر اساس میزان پوشش محتوا یا نتایج یک آزمون تعیین کرد. آنچه اهمیت دارد، نوع فرصتی است که دانش

 .شودکند و نوع شواهدی است که برای قضاوت درباره یادگیری او گردآوری میبرای یادگیری و تمرین دریافت می

کند این سه مؤلفه را در یک نگاه واحد قرار دهد. نوآوری اصلی آن نه در  چارچوب پیشنهادی این پژوهش تلاش می

جای پرسش صرف درباره اینکه »کدام روش معرفی یک روش تدریس جدید، بلکه در تغییر زاویه تحلیل مسئله است: به 

ای که از  آیا ساختار تمرین و ارزشیابی، با نوع تواناییشود که  آموزش قواعد مؤثرتر است؟«، این پرسش مطرح می

 تراز است؟ رود، همآموز انتظار میدانش

ها و های تجربی آینده، تحلیل برنامه درسی و بازنگری در طراحی تمرینتواند مبنایی برای پژوهشاین چارچوب می

های آن بر یک نمونه آماری خاص متکی نیست،  گیریهای آموزش عربی باشد. همچنین، از آنجا که نتیجهارزشیابی

 .های آموزشی مختلف مورد بررسی و آزمون قرار گیردعنوان یک چارچوب تحلیلی در موقعیتتواند بهمی

 

 درسی های آموزشی و برنامه بحث و دلالت 
 بحث

ای از تعاریف، اصطلاحات و الگوهای  آموزش قواعد زبان عربی در مدرسه، در صورتی که صرفاً به انتقال مجموعه

آموز را به سطحی از شناخت قواعد برساند، اما لزوماً شواهد کافی از توانایی دستوری محدود شود، ممکن است دانش

های متفاوت فراهم نکند. تمایز میان »دانستن درباره زبان« و »توانایی استفاده او برای استفاده از این دانش در موقعیت

توان مفهومی  از دانش زبانی« یکی از مباحث مهم در ادبیات آموزش زبان است. از این منظر، دانش دستوری را نمی

شود، ها مواجه میآموز با آن هایی که دانشکاملاً مستقل از فرایند فهم و کاربرد زبان در نظر گرفت؛ بلکه نوع فعالیت

 .(Larsen-Freeman, 2013) گیری و آشکار شدن این دانش نقش دارددر شکل

قواعد میبر همین اساس، چارچوب هم ارزشیابی و کاربرد  ای متفاوت برای تحلیل مسئله تواند زاویهترازی تمرین، 

آموز »قاعده را بلد است یا نه«، بلکه این است  آموزش عربی فراهم کند. پرسش اصلی این چارچوب آن نیست که دانش

دهند. این تمایز اهمیت زیادی دارد؛ زیرا  که شواهد موجود دقیقاً چه نوع یادگیری و چه سطحی از عملکرد را نشان می

اما برای استنباط شده ممکن است نشانیک پاسخ صحیح در یک فعالیت هدایت الگو باشد،  دهنده شناخت مناسب یک 

 .توانایی استفاده مستقل از آن دانش در شرایط متفاوت، به شواهد بیشتری نیاز است

کند که اجزای اصلی فرایند آموزش باید در جهت  نیز از این دیدگاه حمایت می Biggs (1996) ترازی سازندهمفهوم هم

صورت های آموزشی و ارزشیابی نباید بهتحقق پیامدهای مورد انتظار عمل کنند. در این رویکرد، اهداف یادگیری، فعالیت

ها و شواهد  اجزای مستقل طراحی شوند. اگر هدف آموزشی در سطح کاربرد و استفاده از دانش تعریف شده باشد، فعالیت

ارزشیابی نیز باید فرصت مشاهده چنین عملکردی را فراهم کنند. البته انتقال این اصل به آموزش قواعد عربی نیازمند 

مه موضوعات توان یک الگوی ثابت را برای ههای محیط مدرسه است و نمیتوجه به ماهیت خاص زبان و محدودیت

 .ها تجویز کردو کلاس

 

 «از »تمرین درست« تا »تمرین متناسب

های آموزشی را نباید صرفاً به دو دسته خوب و بد تقسیم های مهم چارچوب حاضر این است که تمرینیکی از دلالت

یا هدایتکرد. تمرین باشند. مسئله شده میهای تکراری، تشخیصی  داشته  یادگیری نقش مهمی  اولیه  توانند در مراحل 

های  ها در توالی فعالیتها با هدف یادگیری و جایگاه آنها نیست، بلکه بررسی تناسب آناصلی، حذف کامل این نوع تمرین

 .آموزشی است
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شود، ممکن است برای ایجاد درک اولیه  آموزی که برای نخستین بار با یک ساختار نحوی مواجه می برای مثال، دانش 

گیری های محدود و بازخورد مستقیم نیاز داشته باشد. انتظار کاربرد مستقل پیش از شکلهای روشن، تمرینبه نمونه

تواند موجب افزایش دشواری غیرضروری شود. اما اگر فرایند آموزش برای مدت طولانی در همان دانش اولیه نیز می

 .یابدپذیر از دانش کاهش میآموز برای تمرین استفاده انعطافسطح باقی بماند، فرصت دانش 

طلبند، آموز میهایی که استقلال بیشتری از دانشهای ساختارمند به فعالیتاز منظر یادگیری، حرکت تدریجی از فعالیت

های جدید، مستلزم دهد که استفاده از دانش در موقعیتتواند اهمیت داشته باشد. ادبیات انتقال یادگیری نیز نشان میمی

ها های موقعیت یادگیری و میزان شباهت یا تفاوت موقعیتچیزی بیش از تکرار یک پاسخ در شرایط مشابه است و ویژگی

 .(Bransford, Brown, & Cocking, 2000) در عملکرد فرد مؤثر است

 

 :تواند شامل مراحل زیر باشدبنابراین، یک توالی آموزشی متعادل می

 مستقل  کاربرد و متفاوت موقعیت با مواجهه → بافت در کاربرد → شدههدایت تمرین →آشنایی با مفهوم 

عنوان روش آموزشی جدید معرفی شود. هدف آن صرفاً نشان دادن  این توالی یک نسخه ثابت تدریس نیست و نباید به

آموز کمک  تری از یادگیری دانشتواند به ایجاد شواهد متنوعهای یادگیری میاین نکته است که تنوع در نوع فرصت 

 .کند

 

 بازاندیشی در ارزشیابی قواعد عربی 

های مقاله حاضر به نقش ارزشیابی مربوط است. ارزشیابی تنها مرحله پایانی آموزش نیست؛  ترین دلالتیکی از مهم

کنند  آموز و معلم مهم تلقی میطور مستقیم یا غیرمستقیم بر آنچه دانششوند، بهها مطرح میهایی که در آزمون نوع پرسش

دهی به  ای در جهتکنندهتواند نقش تعیینگذارد. در ادبیات سنجش آموزشی نیز تأکید شده است که ارزشیابی میتأثیر می

 .(Black & Wiliam, 1998) فرایند یادگیری داشته باشد

های آشنا متمرکز باشد، طبیعی است که اگر بخش عمده ارزشیابی بر بازشناسی، انتخاب پاسخ صحیح یا بازتولید نمونه

هایی نیست؛ بلکه فایده بودن چنین سؤالاین نوع عملکرد در مرکز توجه فرایند یادگیری قرار گیرد. این امر به معنای بی

کند. بنابراین، برای قضاوت درباره توانایی کاربرد  دهد هر ابزار سنجش تنها نوع خاصی از شواهد را فراهم مینشان می

 .تر از شواهد ضروری باشدای متنوعقواعد، ممکن است استفاده از مجموعه

هایی را  های مربوط به شناخت و تشخیص ساختار، فعالیتتواند در کنار سؤال برای نمونه، یک ارزشیابی متوازن می 

ها باید قاعده را در یک متن کوتاه تشخیص دهد، میان چند ساختار تمایز ایجاد کند، آموز در آن نیز شامل شود که دانش

 .شده برای فهم یا تولید یک عبارت ساده استفاده کنددلیل انتخاب خود را توضیح دهد یا از دانش آموخته

پیچیده هدف  چنین رویکردی،  درباره  در  که  ادعایی  نوع  میان  که  است  این  هدف  نیست.  آزمون  غیرضروری  کردن 

شود، تناسب بیشتری ایجاد شود و نوع شواهدی که برای حمایت از آن ادعا گردآوری می آموز مطرح مییادگیری دانش

 .شود

 

 ها برای ارزشیابی تکوینی دلالت

تواند به بهبود یادگیری  تواند برای ارزشیابی تکوینی نیز مفید باشد. ارزشیابی تکوینی زمانی میترازی میچارچوب هم

گیری آموزشی مورد استفاده قرار گیرد، نه اینکه صرفاً به یک نمره یا کمک کند که اطلاعات حاصل از آن در تصمیم

 .(Black & Wiliam, 1998; Wiliam, 2011) قضاوت نهایی تبدیل شود

می عربی  فعالیتدبیر  طراحی  با  دقیقتواند  اطلاعات  مختلف،  سطوح  در  کوتاه  یادگیری  های  وضعیت  درباره  تری 

درستی به کار ببرد،  شده به آموز بتواند یک قاعده را در تمرین هدایتآموزان به دست آورد. برای مثال، اگر دانشدانش

ای برای بازنگری در  تواند نشانهاما در یک متن متفاوت در تشخیص ساختار مرتبط دچار مشکل شود، این تفاوت می

دلیلی برای برچسبنوع تمرین یا ارائه فرصت عنوان فردی  آموز بهزدن به دانشهای یادگیری بیشتر باشد؛ نه لزوماً 

 .ضعیف

جای تواند بهشود. معلم میبه این ترتیب، خطا از یک نشانه صرفاً منفی به منبعی برای شناخت فرایند یادگیری تبدیل می

آموزان در کدام نوع موقعیت  دانش» :تری مطرح کنداند؟«، پرسش دقیقآموزان قاعده را یاد گرفته پرسش کلی »دانش 

 «قادر به استفاده از این دانش هستند و در کدام موقعیت به حمایت بیشتری نیاز دارند؟

تر درباره گیری دقیقتر کند و امکان تصمیمتواند ارزشیابی تکوینی را به فرایند طراحی آموزشی نزدیکچنین پرسشی می

 .های بعدی را فراهم آوردتمرین
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 های کتاب درسی ها برای طراحی تمریندلالت

های کتاب درسی است. کتاب درسی در  های کاربرد چارچوب پیشنهادی، طراحی و ارزیابی تمرین یکی دیگر از حوزه 

های موجود در آن  های کلاس دارد؛ بنابراین، نوع تمریندهی به فعالیتنظام آموزشی متمرکز ایران نقش مهمی در شکل 

 .آموزان اثرگذار باشدهای یادگیری دانشتواند بر فرصتمی

تر این است که هر ها نباید ملاک قضاوت باشد. پرسش مهمها یا تنوع ظاهری آنها، تنها تعداد فعالیتدر بررسی تمرین

خواهد. ممکن است دو تمرین از نظر ظاهری متفاوت باشند، اما هر دو تنها  آموز چه نوع عملکردی میفعالیت از دانش

آموز  بازشناسی یک الگوی مشخص را مطالبه کنند. در مقابل، یک فعالیت ساده مبتنی بر یک متن کوتاه ممکن است دانش

 .را به استفاده متفاوتی از دانش دستوری دعوت کند

است. طراحان   هانقشه عملکردی برای تمرینبر این اساس، یکی از پیشنهادهای کاربردی مقاله حاضر، استفاده از یک  

های آن را بر اساس نوع عملکرد مورد انتظار کردن یک درس، تمرینتوانند پیش از نهاییآموزشی و مؤلفان کتاب می

آموز از شناخت به کاربرد را  ها فرصت حرکت تدریجی دانشبندی کنند و بررسی نمایند که آیا مجموعه فعالیتدسته

 .کند یا خیرفراهم می 

بندی یک سؤال یا  های پیچیده نیست. گاهی تغییر در صورتاین پیشنهاد به معنای افزایش حجم کتاب یا افزودن فعالیت

 .تواند ماهیت فرصت یادگیری را تغییر دهدافزودن یک مرحله کوتاه برای توضیح، انتخاب یا کاربرد می

 

 ها برای آموزش و توانمندسازی دبیراندلالت

ای دبیران عربی نیز مورد توجه قرار گیرد.  تواند در آموزش ضمن خدمت و توسعه حرفه های نظری این مقاله می یافته

های آماده تدریس« نیست، بلکه تقویت توانایی دبیر  ای از »روشیکی از نیازهای احتمالی در این زمینه، انتقال مجموعه

 .در تحلیل رابطه میان هدف، فعالیت و ارزشیابی است

 :تواند پیش از تدریس یک مبحث، سه پرسش ساده مطرح کندیک دبیر می

 آموز چه کاری بتواند انجام دهد؟ در پایان درس، دقیقاً انتظار دارم دانش .1

 کنند؟ام، فرصت تمرین همان عملکرد را فراهم میهایی که طراحی کردهآیا تمرین .2

 کند؟ آیا ارزشیابی من واقعاً همان نوع عملکرد را بررسی می .3

ها این است که  ای مورد استفاده قرار گیرند. مزیت آنعنوان یک ابزار بازاندیشی حرفه توانند بهاین سه پرسش ساده می 

های ها را با توجه به شرایط کلاس، محتوای کتاب و ویژگیتواند آنوابسته به یک روش تدریس خاص نیستند و دبیر می

 .آموزان خود به کار گیرددانش

 

 ریزی درسی آموزش عربی ها برای برنامهدلالت

تواند در تحلیل انسجام عمودی و افقی برنامه درسی نیز کاربرد داشته باشد. در  تر، چارچوب حاضر میدر سطح کلان 

آموز استوار است. اگر مشخص نباشد که  برنامه درسی زبان، یادگیری ساختارهای جدید معمولاً بر دانش پیشین دانش

های مختلف یا میان اهداف و آموز در هر مرحله باید چه سطحی از عملکرد را کسب کند، ممکن است میان پایهدانش

 .ها ناپیوستگی ایجاد شودفعالیت

ای  آموز در چه مرحله توانند برای هر مفهوم مهم دستوری مشخص کنند که دانشریزان درسی میبرای نمونه، برنامه

رود بتواند ای انتظار می ای بتواند با راهنمایی از آن استفاده کند و در چه مرحله باید آن را تشخیص دهد، در چه مرحله 

 .تر کمک کندگیری یک مسیر یادگیری روشنتواند به شکلتر به کار گیرد. چنین نگاهی میهای متنوعآن را در موقعیت

های تجربی و بررسی دقیق برنامه درسی موجود است. مقاله حاضر تنها  با این حال، تعیین این مسیر نیازمند پژوهش

کند و مدعی  عنوان یک ابزار تحلیلی را مطرح میترازی به ضرورت توجه به این مسئله و امکان استفاده از مفهوم هم

 .ارائه یک مسیر قطعی برای همه ساختارهای دستوری نیست

 بندی بحث جمع

موفقیت در انجام یک تمرین یا پاسخ صحیح به یک سؤال،  :بحث اصلی مقاله حاضر بر یک تمایز بنیادین استوار است

ویژه در آموزش قواعد اهمیت این تمایز به .لزوماً معادل توانایی استفاده از همان دانش در هر موقعیت دیگری نیست

 .شده و کاربرد مستقل ظاهر شودهای مختلفی از شناخت، کاربرد هدایتتواند در شکل دارد؛ زیرا دانش دستوری می 



 

   

16 

 

گیری توانایی  تواند ابزاری برای بازاندیشی در طراحی آموزش باشد. اگر هدف، شکل ترازی میبر این اساس، مفهوم هم 

ای طراحی شوند که امکان مشاهده و  گونههای یادگیری و شواهد ارزشیابی نیز بهکاربرد قواعد است، لازم است فرصت

 .تمرین تدریجی این توانایی را فراهم کنند

عنوان توضیح واحد برای  ها و عوامل مؤثر بر یادگیری زبان نیست و نباید بهالبته این چارچوب جایگزین همه نظریه

می که  است  مشخص  تحلیلی  زاویه  یک  ارائه  در  آن  اصلی  ارزش  شود.  تلقی  عربی  آموزش  توجه مشکلات  تواند 

شود و آنچه سنجیده رود، آنچه تمرین میآنچه انتظار میریزان درسی را به رابطه میان  پژوهشگران، معلمان و برنامه

 .جلب کند شودمی

شود؛ گاهی نخستین گام، بررسی دقیق این  از این منظر، بهبود آموزش قواعد لزوماً با افزودن یک روش جدید آغاز نمی

 .کنند یا خیرپرسش است که آیا اجزای موجود فرایند آموزش، واقعاً در جهت یک هدف یادگیری مشترک حرکت می

 

 گیری و پیشنهادها نتیجه 
 گیری نتیجه

توان صرفاً به انتقال دانش درباره ساختارهای دستوری یا سنجش  آموزش قواعد زبان عربی در دوره متوسطه را نمی

کند که میان شناخت قواعد و توانایی استفاده از دانش زبانی  ها تقلیل داد. ماهیت آموزش زبان اقتضا میمیزان یادآوری آن 

درستی شده بهآموز ممکن است بتواند یک ساختار دستوری را تشخیص دهد یا در یک تمرین هدایتتمایز قائل شویم. دانش

های گیری درباره توانایی او در استفاده از همان دانش در موقعیتتنهایی برای نتیجهبه کار گیرد، اما این نوع شواهد به

 .کندمتفاوت کفایت نمی

ترازی سازنده، چارچوبی  مقاله حاضر با تکیه بر ادبیات آموزش زبان، انتقال یادگیری، ارزشیابی تکوینی و مفهوم هم

های فرصتزمان به سه مؤلفه  تحلیلی برای بررسی آموزش قواعد عربی پیشنهاد کرد. هسته اصلی این چارچوب، توجه هم 

است. بر اساس این دیدگاه، کیفیت یادگیری قواعد    آموزهای ارزشیابی و نوع عملکرد مورد انتظار از دانشتمرین، شیوه

تری از فرایند آموزش  تواند تصویر دقیقتنها با بررسی یک مؤلفه قابل ارزیابی نیست و تحلیل رابطه میان این اجزا می 

 .فراهم کند

عنوان یک ابزار تحلیلی مطرح شد، به احتمال وجود فاصله میان اهداف  ترازی« که در این مقاله به مفهوم »شکاف هم

شود. این  شده برای تمرین و نوع شواهدی اشاره دارد که از طریق ارزشیابی گردآوری میهای فراهم یادگیری، فرصت

آموزان ایرانی نیست؛ بلکه چارچوبی پیشنهادی است مفهوم یک ادعای تجربی درباره وضعیت همه مدارس یا همه دانش

 .های واقعی آموزشی مورد آزمون قرار گیردتواند در مطالعات آینده و تحلیل موقعیتکه می

به  ارزشیابی  یا  تمرین  نوع  هیچ  که  است  آن  چارچوب  این  اساسی  نکات  از  نمیخودییکی  تلقی  نامناسب  شود. خود 

گیری دانش اولیه نقش مهمی داشته باشند. مسئله اصلی، تناسب توانند در شکلشده میبازشناسی، تکرار و تمرین هدایت

رود. اگر هدف آموزشی تنها شناخت یک  آموز انتظار میها و سطح نهایی عملکردی است که از دانش میان این فعالیت

پذیر از  های ساختارمند ممکن است کفایت کنند؛ اما اگر هدف، استفاده انعطافهای شناختی و تمرینقاعده باشد، فعالیت

متناسب با  های یادگیری و ارزشیابی نیز شواهدی  های متفاوت باشد، احتمالاً لازم است فرصتدانش دستوری در بافت

 .این سطح از عملکرد فراهم کنند

قواعد عربی می  آموزش  این منظر، پرسش محوری برای  دانشاز  از »آیا  به  تواند  یاد گرفته است؟«  قاعده را  آموز 

دقیق کندپرسشی  تغییر  دانش دانش» :تر  از  استفاده  با  است  قادر  موقعیتی  نوع  در چه  را  نوع عملکردی  آموز چه 

تواند به دبیر کمک کند تا تفاوت میان دشواری در یادآوری،  این تغییر در زاویه نگاه می «دستوری خود انجام دهد؟

تری اتخاذ  های آموزشی خود را بر اساس شواهد دقیقشده و کاربرد مستقل را بهتر تشخیص دهد و تصمیمکاربرد هدایت

 .کند

در مجموع، چارچوب پیشنهادی مقاله حاضر بر این اصل استوار است که انسجام میان هدف، تمرین و ارزشیابی یکی  

ها های یادگیری معنادار است. این انسجام به معنای یکسان بودن همه فعالیتهای مهم برای ایجاد فرصت شرطاز پیش

آموز را، متناسب  نیست، بلکه مستلزم وجود یک مسیر منطقی میان مراحل مختلف یادگیری است؛ مسیری که بتواند دانش

 .تر از دانش هدایت کندتر و مستقلبا ماهیت مفهوم و سطح تحصیلی او، از شناخت اولیه به سوی استفاده آگاهانه

 

 پیشنهادهای کاربردی 

تواند برای بهبود فرایند آموزش و ارزشیابی قواعد عربی مورد  شده، پیشنهادهای زیر می بر اساس چارچوب تحلیلی ارائه 

 :توجه قرار گیرد
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 :ترازی پیش از تدریس هر مبحثاستفاده از نقشه هم.1

تواند پیش از آغاز آموزش، عملکرد مورد انتظار در پایان درس را مشخص و سپس بررسی کند که دبیر می

 .شده تا چه اندازه با آن عملکرد هماهنگ هستندها و ارزشیابی طراحیفعالیت

 :های قواعد ایجاد تنوع تدریجی در تمرین .2

آموز را با کاربرد  هایی طراحی کرد که دانشتدریج فعالیتتوان بهشده، میهای تشخیصی و هدایتدر کنار تمرین

 .بر یا پیچیده باشندها لزوماً نباید زمانکنند. این فعالیتهای متفاوت مواجه میها و متنقواعد در جمله 

 :استفاده از شواهد متنوع در ارزشیابی  .3

آموز ارائه  برای سنجش یادگیری قواعد، اتکا به یک نوع سؤال ممکن است تصویر محدودی از عملکرد دانش

تری در اختیار  تواند اطلاعات دقیقهای شناختی، کاربردی و مبتنی بر بافت میدهد. ترکیبی متناسب از سؤال

 .معلم قرار دهد

 :عنوان اطلاعات آموزشیآموز به استفاده از تفاوت عملکرد دانش .4

تواند مبنایی برای آموز در یک نوع فعالیت موفق و در نوع دیگری دچار مشکل است، این تفاوت میاگر دانش

 .های بعدی باشد، نه صرفاً دلیلی برای کاهش نمرهتشخیص نیازهای آموزشی و طراحی تمرین

 :های کتاب درسی از منظر نوع عملکردبازنگری در طراحی تمرین .5

های هر توانند در کنار بررسی پوشش محتوا، تحلیل کنند که مجموعه تمرینریزان درسی میمؤلفان و برنامه

کند و آیا میان این سطوح، توالی و تنوع مناسبی وجود  آموز مطالبه میدرس چه سطحی از عملکرد را از دانش 

 .دارد یا خیر

 

 های آیندهپیشنهادهایی برای پژوهش

های تواند موضوع پژوهشاز آنجا که مقاله حاضر ماهیتی مروری ـ تحلیلی دارد، آزمون تجربی چارچوب پیشنهادی می

 :شودآینده باشد. پیشنهاد می

هم  .1 تمرینمیزان  اهداف،  میان  ارزشیابیترازی  و  نمونهها  در  عربی  آموزش  پایه های  و  مدارس  از  های ای 

 .تحصیلی مختلف بررسی شود

موقعیت .2 از  متفاوت،  سطوح  در  عربی  قواعد  کاربرد  توانایی  سنجش  برای  هدایتابزارهایی  تا های  شده 

 .های جدید، طراحی و اعتبارسنجی شوندموقعیت

های های متفاوت با استفاده از پژوهشها در بافتآموزان از شناخت قواعد به کاربرد آنمسیر حرکت دانش .3

 .طولی بررسی شود

 .آموز تحلیل شوندهای درسی عربی از منظر نوع عملکرد مورد انتظار از دانشهای کتابها و فعالیتتمرین .4

های کیفی بررسی دیدگاه و تجربه دبیران عربی درباره رابطه میان تمرین، ارزشیابی و کاربرد قواعد با روش .5

 .شود

ترازی در مطالعات تجربی و با رعایت شرایط واقعی کلاس  اثربخشی الگوهای طراحی آموزشی مبتنی بر هم .6

 .درس مورد آزمون قرار گیرد

 

 های مقاله محدودیت

شده بر پایه مبانی نظری و مطالعات  ترین محدودیت مقاله حاضر، ماهیت نظری و تحلیلی آن است. چارچوب ارائهمهم

طور مستقیم آزمون نشده است. بنابراین، نباید از آن برای  پیشین شکل گرفته و در یک نمونه واقعی از مدارس ایران به 

 .ارائه حکم قطعی درباره وضعیت آموزش عربی در همه مدارس کشور استفاده کرد

های ترازی آموزشی و انتقال یادگیری به حوزه آموزش قواعد عربی نیازمند پژوهشهمچنین، انتقال مفاهیمی مانند هم

ویژگی به  توجه  و  پیشین بیشتر  دانش  مانند  دیگری  عوامل  است.  ایران  در  عربی  زبان  و  درسی  برنامه  خاص  های 

ویژگیدانش آموزش،  زمان  تدریس،  کیفیت  میآموز،  نیز  مدرسه  شرایط  و  متون  عملکرد  های  و  یادگیری  بر  توانند 

 .اندصورت مستقیم بررسی نشدهآموز اثرگذار باشند و در چارچوب حاضر به دانش

 

 سخن پایانی 

بررسی های بیشتر نباشد، بلکه  ها و فعالیتها در بازاندیشی آموزش قواعد عربی، افزودن روش ترین گامشاید یکی از مهم 

کند و آنچه در نهایت از او سنجیده  آموز بیاموزد، آنچه برای یادگیری آن تمرین میخواهیم دانشارتباط میان آنچه می

 .باشد شودمی
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تواند دهد؛ اما می ترازی پیشنهادی در این مقاله، پاسخی نهایی برای همه مسائل آموزش عربی ارائه نمیچارچوب هم

آیا شواهدی که از   :ریزان درسی قرار دهدای و قابل استفاده پیش روی دبیران، پژوهشگران و برنامهیک پرسش حرفه 

 دهند که هدف آموزش آن بوده است؟ ای را نشان میکنیم، واقعاً همان تواناییآوری میآموز جمع دانش

تواند های درس است؛ اما طرح آن میهای تجربی و بررسی دقیق واقعیت کلاسپاسخ به این پرسش، نیازمند پژوهش

تر به فرایند های درست، به سوی نگاه دقیقای از پاسخ عنوان مجموعه نقطه آغاز مفیدی برای حرکت از آموزش قواعد به 

 .گیری و کاربرد دانش زبانی باشدشکل
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