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 چکیده
تنها به فهم مستقل هر قاعده محدود نمی  قواعد زبان عربی در دوره متوسطه  از مفاهیم یادگیری  بلکه بسیاری  شود، 

در یک مبحث   آموزرو، دشواری دانشگیرند. ازاینهای پیشین شکل میها و تواناییدستوری در یک شبکه از دانش
نیاز نیز  های پیشمشخص ممکن است همواره ناشی از پیچیدگی همان مبحث نباشد و با ضعف در مفاهیم یا توانایی

نیازهای مفهومی، توالی یادگیری  ارتباط داشته باشد. پژوهش حاضر با هدف ارائه چارچوبی تحلیلی برای بررسی پیش
های احتمالی در آموزش قواعد زبان عربی انجام شده است. روش پژوهش مروری ـ تحلیلی است و بر بررسی  و گلوگاه

نیازهای یادگیری، توالی مفاهیم، پیشرفت یادگیری و های دانش پیشین، پیشمبانی نظری و مطالعات مرتبط در حوزه
به روابط میان  صورت فرایندی وابسته های آموزش قواعد استوار است. بر پایه تحلیل منابع، یادگیری قواعد به دشواری 

ها و  گردد که امکان تحلیل هر مفهوم دستوری را از منظر دانششود و چارچوبی پیشنهاد میمفاهیم در نظر گرفته می
شود که  سازد. در این چارچوب، »گلوگاه یادگیری« به مفهومی اطلاق میهای لازم برای یادگیری آن فراهم میتوانایی

تواند یادگیری مفاهیم وابسته بعدی را با دشواری مواجه کند. مقاله حاضر مدعی شناسایی  ضعف در فهم یا کاربرد آن می
گلوگاه دانش تجربی  همه  یادگیری  دشواری های  احتمالی  منشأ  تحلیل  برای  نظری  چارچوبی  بلکه  نیست،  های  آموزان 

ارائه می  قواعد  ارزشیابیدهد. این چارچوب می یادگیری  آموزش جبرانی،  دهی تشخیصی، سازمان   تواند در طراحی 
 .های تجربی آینده مورد استفاده و آزمون قرار گیردریزی توالی آموزش و پژوهشهای درسی، برنامهمحتوای کتاب
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Conceptual Prerequisites in Learning Arabic Grammar: A Framework for 

Analyzing Learning Sequences and Identifying Potential Learning 

Bottlenecks 

 

Abstract 
Learning Arabic grammar at the secondary school level is not limited to understanding 

individual grammatical rules in isolation; rather, many grammatical concepts develop within a 

network of prior knowledge and prerequisite skills. Therefore, students’ difficulties with a 

particular grammatical topic may not always stem from the complexity of that topic itself but 

MDOI-02-2026.0392

MNR-406-2-F368C1



 

   

2 

 

may also be associated with weaknesses in prerequisite concepts or skills. The present study 

aims to propose an analytical framework for examining conceptual prerequisites, learning 

sequences, and potential learning bottlenecks in Arabic grammar instruction. This study adopts 

a review-analytical approach based on an examination of theoretical foundations and relevant 

studies in the areas of prior knowledge, learning prerequisites, concept sequencing, learning 

progressions, and difficulties in grammar instruction. Based on the analysis of the literature, 

grammar learning is conceptualized as a process shaped by relationships among interconnected 

concepts, and a framework is proposed to facilitate the analysis of each grammatical concept 

in terms of the knowledge and skills required for its learning. Within this framework, a 

“learning bottleneck” refers to a concept for which weaknesses in understanding or application 

may hinder the learning of subsequent dependent concepts. The present article does not claim 

to empirically identify learning bottlenecks for all students; rather, it provides a theoretical 

framework for analyzing potential sources of difficulties in learning grammar. The proposed 

framework may be used and empirically examined in the design of remedial instruction, 

diagnostic assessment, the organization of textbook content, the sequencing of instruction, and 

future empirical research. 

 

Keywords: Arabic Grammar Instruction, Conceptual Prerequisites, Learning Sequence, 

Learning Bottlenecks, Prior Knowledge, Curriculum 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 مقدمه 
آموز در یادگیری یک مفهوم آموزشی، همواره به معنای دشواری ذاتی همان مفهوم نیست. گاهی آنچه در دشواری دانش

هایی است که نگرفتن دانش و تواناییماندن یا شکلشود، نتیجه ناتمامعنوان »ضعف در یک مبحث« مشاهده میکلاس به

کند؛ زیرا ای پیدا میها استوار است. از این منظر، تشخیص منشأ دشواری یادگیری اهمیت ویژهیادگیری آن مبحث بر آن

تواند مؤثر باشد که مسئله واقعاً در همان مفهوم قرار داشته باشد. اگر منشأ دشواری  تکرار آموزش یک مفهوم، زمانی می

پاسخ مناسبی به    ها یا مفاهیم پیشین باشد، بازگشت صرف به توضیح دوباره مبحث جدید ممکن استدر یکی از دانش 

 .نیاز یادگیرنده نباشد

های یادگیری بوده است.  شناسی تربیتی و نظریهنقش دانش پیشین در یادگیری از دیرباز یکی از موضوعات اساسی روان

های  کند. پژوهشدر دیدگاه یادگیری معنادار، دانش جدید در ارتباط با ساختار دانشی موجود در ذهن یادگیرنده معنا پیدا می

تواند از مسیرهای متفاوتی، از جمله فهم، رمزگردانی، انتقال و مدیریت بار دهند که دانش پیشین میجدید نیز نشان می

های یادگیرنده، محتوا و شناختی، بر یادگیری اثر بگذارد؛ با این حال، اثر آن همواره ساده و یکسان نیست و به ویژگی

است وابسته  آموزش   .(Brod, 2021; How Does Prior Knowledge Affect Learning?, 2025) شرایط 

به این پرسش محدود شود که دانشبنابراین، توجه به پیش آموز »قبلاً چه چیزی خوانده  نیازهای یادگیری نباید صرفاً 
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است«، بلکه باید بررسی شود که کدام دانش یا توانایی پیشین واقعاً برای فهم و کاربرد یک مفهوم جدید نقش بنیادین 

 .دارد

ای از  صورت مجموعهکند. قواعد دستوری معمولاً بهاین مسئله در آموزش قواعد زبان عربی اهمیت مضاعفی پیدا می

های شوند؛ فهم بسیاری از ساختارها مستلزم تشخیص روابط میان اجزای جمله، تمایز میان نقشمفاهیم مستقل آموخته نمی

توان یادگیری  رو، میها در کنار یکدیگر است. ازایندستوری، شناخت ساختارهای پیشین و توانایی استفاده از این دانش

های های مفهومی دانست که در آن ضعف در یک حلقه ممکن است بر یادگیری حلقهقواعد را فرایندی دارای وابستگی

ی اخیر آموزش هابعدی اثر بگذارد. پیچیدگی ساختاری و انتزاعی قواعد عربی نیز از جمله عواملی است که در پژوهش

 .های یادگیری مورد توجه قرار گرفته استعنوان یکی از چالش عربی به 

های یادگیری قواعد عربی، بر شناسایی عوامل کلی  های مربوط به دشواریبا وجود این، بخش قابل توجهی از پژوهش 

اند. برای نمونه، های تدریس متمرکز بودهآموزان یا ارزیابی اثربخشی روشمؤثر بر دشواری یادگیری، مشکلات دانش

آموزش، پژوهش زمان  محدودیت  قواعد،  یادگیری  در  دشواری  مانند  عواملی  به  عربی  آموزش  حوزه  در  اخیر  های 

اند. این مطالعات در شناخت مسئله اهمیت دارند، اما  های مواد آموزشی و عوامل مرتبط با فرایند تدریس پرداختهویژگی

آموز در یادگیری یک مفهوم دستوری با دشواری مواجه هنگامی که دانش  :پرسش متفاوتی همچنان قابل طرح است

نیاز مفهومی در مسیر  توان بررسی کرد که مشکل از خود مفهوم آغاز شده است یا از یک پیشود، چگونه می شمی

 یادگیری؟

کردن موضوعات درسی است. مفاهیم »پیشرفت یادگیری« و »مسیر  پاسخ به این پرسش مستلزم نگاهی فراتر از فهرست 

صورت حرکت تدریجی میان توان به یادگیری« در ادبیات علوم تربیتی بر این ایده استوارند که رشد فهم یادگیرنده را می

پیچیدههای سادهشکل قراردادی  تر و  ترتیب  یادگیری صرفاً  این حال، یک پیشرفت  با  توانایی تحلیل کرد.  دانش و  تر 

کند ارتباط میان تحول فهم، ساختار دانش و مسیرهای احتمالی یادگیری را توضیح های کتاب نیست؛ بلکه تلاش میفصل 

انسان ذاتاً    دهند که ساختن مسیرهای یادگیری ساده نیست، زیرا یادگیریهای این حوزه همچنین هشدار میدهد. پژوهش

شود و هر توالی پیشنهادی نیازمند پشتوانه نظری و در صورت امکان شواهد تجربی  فرایندی کاملاً خطی محسوب نمی

 .است

شود. ممکن بر این اساس، مقاله حاضر میان »ترتیب ارائه مطالب« و »وابستگی مفهومی برای یادگیری« تمایز قائل می

دهنده همه روابط ها لزوماً نشاناست دو مفهوم در کتاب درسی به ترتیب خاصی ارائه شوند، اما ترتیب زمانی ارائه آن

کنند. آموزان الزاماً یک مسیر واحد و یکسان را برای یادگیری طی نمیها نیست. همچنین، همه دانشنیازی میان آنپیش

پیش بررسی  از  هدف  نسخه بنابراین،  ارائه  مفهومی،  بلکه نیازهای  نیست؛  قواعد  آموزش  برای  خطی  و  خشک  ای 

ا دشواری یادگیری،  کردن ابزاری تحلیلی است تا بتوان روابط احتمالی میان مفاهیم را آشکارتر دید و هنگام مواجهه بفراهم 

 .منشأهای احتمالی آن را با دقت بیشتری بررسی کرد

تواند نقش مهمی در تحلیل فرایند یادگیری داشته باشد. در چارچوب حاضر،  در این میان، مفهوم »گلوگاه یادگیری« می

تواند دسترسی یادگیرنده به چند مفهوم یا عملکرد وابسته شود که فهم یا کاربرد ناقص آن می گلوگاه به مفهومی اطلاق می

آموز دشوار باشد، اما بعدی را دشوار کند. این تعریف با »مبحث دشوار« یکسان نیست. ممکن است مفهومی برای دانش

تواند به دلیل نقش بنیادی خود در ساختار  تأثیر محدودی بر سایر مفاهیم داشته باشد؛ در مقابل، یک مفهوم نسبتاً ساده می

یادگیری، یکی از نقاط اصلی   یادگیری، به گلوگاهی مهم تبدیل شود. تمایز میان دشواری یک مفهوم و نقش آن در شبکه

 .چارچوب پیشنهادی این مقاله است

نمی محدود  درس  به کلاس  تنها  مسئله  این  پیشاهمیت  روابط  شناسایی  ارزشیابی نیازی میشود.  برای طراحی  تواند 

دهی توالی محتوای آموزشی نیز کاربرد داشته باشد. اگر معلم یا طراح آموزشی های جبرانی و سازمان تشخیصی، برنامه

تواند هدفمندتر طراحی  بتواند میان »نشانه دشواری« و »منشأ احتمالی دشواری« تمایز قائل شود، مداخله آموزشی می

ریزان درسی را در بررسی انسجام و توالی محتوا یاری کند.  تواند برنامهشود. همچنین، تحلیل روابط میان مفاهیم می

 .د داردادبیات پیشرفت یادگیری نیز بر ارتباط میان درک مسیرهای رشد یادگیری، طراحی آموزش و ارزشیابی تأکی

های آموزش نیازهای یادگیری و نیز وجود مطالعات متعدد درباره دشواری با وجود اهمیت نظری دانش پیشین و پیش

ویژه، بررسی  رسد میان این دو حوزه هنوز نیاز به یک پیوند تحلیلی روشن وجود دارد. به قواعد عربی، به نظر می

قواعد عربی از منظر   یادگیری نیازهای مفهومی و گلوگاهشبکه وابستگی مفاهیم، پیشآموزش  احتمالی مسیر    های 

های تدریس ایجاد کند. این مقاله  تواند پرسشی متفاوت از مطالعات رایج درباره مشکلات یادگیری یا اثربخشی روشمی

نیازها توضیح داد؛ عوامل فردی، آموزشی،  توان با ضعف در پیشآموزان را میهای دانش مدعی نیست که همه دشواری 

توانند در یادگیری نقش داشته باشند. هدف، ارائه یک چارچوب تحلیلی مکمل است که امکان زبانی و محیطی نیز می

 .تر به ساختار مفهومی یادگیری قواعد را فراهم آوردنگاه دقیق
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نیازهای مفهومی و روابط وابستگی  بر این اساس، هدف اصلی پژوهش حاضر ارائه چارچوبی تحلیلی برای بررسی پیش

های یادگیری است. مقاله با مرور و تحلیل گیری گلوگاهها در شکلدر یادگیری قواعد زبان عربی و تبیین نقش احتمالی آن

توان یک مفهوم دستوری را نه چگونه می کند به این پرسش پاسخ دهد که  مبانی نظری و مطالعات مرتبط، تلاش می

پاسخ   ای از مفاهیم وابسته تحلیل کرد؟عنوان بخشی از یک مسیر یادگیری و شبکهعنوان واحدی مستقل، بلکه بهبه

شیابی  های تجربی آینده و نیز بازاندیشی در آموزش جبرانی، ارزای برای پژوهشتواند زمینهنظری به این پرسش می 

 .تشخیصی و طراحی برنامه درسی عربی فراهم کند

 

 مبانی نظری و پیشینه پژوهش
 نیاز در یادگیری دانش پیشین و مسئله پیش .1

های پیشین ها و برداشتها، تجربهای از دانشگیرد. یادگیرنده هر مفهوم تازه را با مجموعهدانش جدید در خلأ شکل نمی

تواند بر چگونگی فهم اطلاعات جدید اثر بگذارد. با این حال، رابطه دانش  کند و کیفیت این ساختار پیشین میمواجه می 

توان به این گزاره ساده تقلیل داد که »هرچه دانش قبلی بیشتر باشد، یادگیری بهتر است«. پیشین و یادگیری را نمی

یادگیری به شرایط و سازوکارهای متعددی و همکاران نشان می Schneider فراتحلیل دانش پیشین در  دهد که نقش 

توجه علمی به دانش رو،  های مختلف تفاوت چشمگیری داشته باشد. ازاین تواند میان موقعیتوابسته است و اثر آن می

گیری میزان مطالبی که فرد قبلاً  پیشین نیازمند بررسی نوع، کیفیت و ارتباط آن با تکلیف جدید است، نه صرفاً اندازه 

 .(Schneider et al., 2022) آموخته است

تر از دانش پیشین دارد. هر دانشی که پیش از یک  نیاز یادگیری« معنایی محدودتر و دقیقدر این میان، مفهوم »پیش

توان دانشی دانست که فهم یا کاربرد یک مفهوم جدید،  نیاز را مینیاز آن نیست. پیشمفهوم جدید آموخته شده، الزاماً پیش

های پیش آشنا شده باشد، آموز با مباحث متعددی در سال طور معناداری بر آن تکیه دارد. برای مثال، ممکن است دانشبه

ها برای درک یک ساختار دستوری جدید نقش بنیادی داشته باشند. این تمایز برای آموزش اهمیت اما تنها بخشی از آن 

های گذشته، بر همه آموختهجای بررسی پراکنده  زیادی دارد؛ زیرا ارزشیابی تشخیصی زمانی هدفمند خواهد بود که به

 .مفاهیمی تمرکز کند که احتمالاً در مسیر یادگیری مفهوم جدید نقش کلیدی دارند

داده  نشان  جدید  مطالعات  برخی  است.  مشاهده  قابل  مسئله  این  اهمیت  نیز  عربی  قواعد  آموزش  دشواری  در  که  اند 

های زبانی، ماهیت  آموزان در یادگیری قواعد تنها به یک عامل محدود نیست و با عواملی مانند دانش و تواناییدانش

فرصت و  تدریس  شیوه  پژوهشمحتوا،  نمونه،  برای  دارد.  ارتباط  یادگیری   Fahem (2026) و Rosyad های 

های زبانی و مواد آموزشی  کند و بر نقش تواناییای چندعاملی توصیف می های یادگیری قواعد عربی را پدیده دشواری 

آموزان ممکن دهند که دانش های جدید درباره آموزش نحو نشان میدر کنار سایر عوامل تأکید دارد. همچنین پژوهش

 .ها و کاربرد دانش دستوری با دشواری مواجه شوندم قواعد، تشخیص روابط میان آناست در فه

تنهایی  تواند بهبا وجود این، تشخیص وجود دشواری با شناسایی منشأ آن یکسان نیست. مشاهده خطا در یک مبحث نمی

آموز در کاربرد یک ساختار جدید آموز از همان مبحث آغاز شده است. ممکن است دانشنشان دهد که ضعف دانش

ناموفق باشد، اما منشأ مشکل در مفهومی پیشین، در تشخیص ساختار جمله یا در تمایز یک رابطه دستوری باشد که  

این فرض تحلیلی استوار است که   بنابراین، چارچوب حاضر بر  استوار است.  آن  دشواری  یادگیری مفهوم جدید بر 

نیازی میان مفاهیم نیز  و برای فهم آن باید روابط پیش  شده در یک عملکرد، لزوماً محل آغاز دشواری نیستمشاهده

 .ه قرار گیردمورد توج

 

 های یادگیری از فهرست مفاهیم تا شبکه وابستگی .2

دهی برای ارائه  شود. این شیوه سازماندهی میها و موضوعات مستقل سازمان محتوای برنامه درسی غالباً در قالب فصل 

ای از  و مدیریت محتوا ضروری است، اما ممکن است روابط میان مفاهیم را پنهان کند. یادگیرنده در عمل با مجموعه 

های  دهی یا کاربرد دانشهای جدید بر ترکیب، بازسازمانرو نیست؛ بلکه بسیاری از تواناییمفاهیم کاملاً مستقل روبه

 .توان میان »ترتیب ارائه محتوا« و »ساختار وابستگی مفهومی« تمایز قائل شدگیرند. از این منظر، می پیشین شکل می

ای به یادگیری به معنای آن نیست که همه روابط میان مفاهیم ثابت، خطی و یکسان هستند. مسیر یادگیری  نگاه شبکه

تواند متفاوت باشد و برخی مفاهیم از طریق مسیرهای گوناگون به فهم یکدیگر کمک کنند. با این حال،  آموزان میدانش

شود. در ادبیات آموزشی، مفهوم پیشرفت یادگیری های فردی مانع از بررسی روابط احتمالی میان مفاهیم نمیوجود تفاوت

تر دانش و عملکرد است و تأکید های ابتدایی فهم به اشکال پیچیدهتلاشی برای فهم حرکت تدریجی یادگیرنده از شکل 

اینکه صرفاً تابع ترتیب  کند که توالی آموزشی باید تا حد امکان با منطق رشد فهم یادگیرنده ارتباط داشته باشد، نه  می

 .قراردادی محتوا باشد
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کردن موضوعاتی مانند فعل، فاعل، مفعول یا ساختارهای  تواند از سطح فهرست بر این اساس، تحلیل مفاهیم دستوری می

هایی وابسته ها و تواناییهر مفهوم برای فهم و کاربرد خود به چه دانشدیگر فراتر رود و این پرسش را مطرح کند که  

پاسخ به این پرسش ممکن است شامل دانش مفهومی، توانایی تشخیص الگو، درک رابطه میان اجزای جمله و    است؟

نیاز لزوماً فقط یک »قاعده دستوری قبلی« نیست؛ گاهی یک توانایی پایه برای مهارت کاربردی باشد. بنابراین، یک پیش

 .کندنیاز را ایفا میتحلیل ساختار یا تشخیص رابطه میان اجزای زبان نقش پیش

راستا است. مطالعات اخیر، دشواری آموزش قواعد عربی را  های جدید در آموزش عربی نیز هماین نگاه با برخی یافته

اند.  تر دانش دستوری تأکید کردهدهی روشن بودن و ساختارمندبودن قواعد مرتبط دانسته و بر ضرورت سازمانبا انتزاعی 

دهی بصری قواعد، بر اهمیت ساختارمندکردن روابط  برای نمونه، پژوهشی تجربی درباره کاربرد یک چارچوب سازمان

دستوری برای تسهیل یادگیری تأکید کرده است؛ هرچند هدف آن پژوهش ارزیابی اثربخشی یک روش آموزشی بوده و  

وابستگی    دهد که میان »بهبود شیوه ارائه قواعد« و »تحلیل ساختارنیازهای مفهومی. این تفاوت نشان مینه تحلیل پیش

 .مفاهیم برای تشخیص منشأ دشواری« باید تمایز قائل شد

 

 مسیر و توالی یادگیری؛ فراتر از ترتیب رسمی کتاب درسی .3

توان ریزی درسی، تعیین توالی ارائه مفاهیم است. با این حال، توالی رسمی محتوا را نمییکی از مسائل مهم در برنامه

بدون بررسی، معادل مسیر واقعی یادگیری دانست. ممکن است یک مفهوم پیش از مفهوم دیگر در کتاب درسی ارائه  

نیازهای واقعی  طور که ممکن است برخی پیشنیازبودن آن نیست؛ همانشود، اما این تقدم زمانی لزوماً به معنای پیش

 .آموز قرار داشته باشندیک مفهوم در بخش دیگری از برنامه درسی یا حتی در دانش زبانی عمومی دانش

آموزان نیست. رو، »مسیر یادگیری« در چارچوب مقاله حاضر به معنای یک نقشه قطعی و واحد برای همه دانش ازاین 

می  آن  کمک  به  که  است  تحلیلی  ابزاری  یادگیری  دانشمسیر  میان  احتمالی  ارتباط  و توان  میانی  مفاهیم  پایه،  های 

تر را بررسی کرد. ارزش چنین تحلیلی در این است که هنگام مشاهده یک دشواری، معلم یا پژوهشگر  عملکردهای پیچیده

های احتمالی آن را نیز مورد بررسی قرار  شده، مسیر وابستگیدادهجای تمرکز فوری بر آخرین مفهوم آموزشبتواند به

 .دهد

ویژه در آموزش جبرانی اهمیت دارد. رویکرد جبرانی مبتنی بر تکرار صرف ممکن است فرض کند که  این مسئله به 

آموز فقط به زمان یا تمرین بیشتری در همان مبحث نیاز دارد. در حالی که اگر ضعف اصلی در یکی از مفاهیم دانش

تواند بدون رفع منشأ دشواری ادامه یابد. بنابراین، تحلیل مسیر یادگیری های سطح بالاتر مینیاز باشد، تکرار تمرینپیش

احتمالی شکست در مسیر می از »بازآموزی یکسان برای همه« به سمت »تشخیص محل  تواند مبنایی برای حرکت 

 .یادگیری« فراهم کند

 

 مفهوم گلوگاه یادگیری و تمایز آن از دشواری عمومی .4

شوند. در ترین مفاهیم یک درس محسوب نمیها نیز الزاماً پیچیدههمه مفاهیم دشوار، گلوگاه یادگیری نیستند و همه گلوگاه

تواند نیازی خود، ضعف در آن میای است که به دلیل نقش ارتباطی و پیشاین مقاله، گلوگاه یادگیری مفهومی یا توانایی

یادگیری چند مفهوم یا عملکرد بعدی را با اختلال مواجه کند. بنابراین، اهمیت یک گلوگاه نه فقط به میزان دشواری آن،  

 .مربوط است های یادگیریجایگاه آن در شبکه وابستگیبلکه به 

درستی تشخیص آموز در چند مبحث مختلف نتواند نقش و رابطه اجزای یک ساختار زبانی را به برای مثال، اگر دانش

تر را نشان دهد. در چنین های مختلف یک ضعف بنیادیصورت مستقل تنها نشانهدهد، ممکن است بررسی هر مبحث به

پرسد آیا  نیازمحور به دنبال این نیست که برای هر خطا یک عنوان جداگانه ایجاد کند، بلکه میشرایطی، چارچوب پیش

های بعدی را توضیح  شده یک مفهوم یا توانایی مشترک وجود دارد که بتواند بخشی از دشواریمیان خطاهای مشاهده

 .دهد

توانند در سطوح مختلف فهم،  دهند که مشکلات یادگیری قواعد میهای اخیر درباره آموزش عربی نیز نشان میپژوهش

تحلیل و کاربرد ظاهر شوند. برخی مطالعات از دشواری در فهم روابط دستوری، تمایز میان قواعد مشابه و تولید یا 

ای برای  ای جدید درباره طراحی آزمون تشخیصی دومرحلهاند. همچنین مطالعهتحلیل ساختارهای زبانی گزارش کرده

بدفهمی میشناسایی  نشان  عربی  قواعد  یادگیری  در  تشخیص  ها  سمت  به  عملکرد  سنجش صرف  از  حرکت  که  دهد 

های جدید این حوزه تبدیل شده است. با این حال،  ساختارهای نادرست فهم، به یکی از مسیرهای مورد توجه پژوهش

می در یک مفهوم با تحلیل نقش آن مفهوم در زنجیره مفاهیم وابسته تفاوت دارد؛ و همین تمایز، فضای تشخیص بدفه

 .دهدتحلیلی مقاله حاضر را شکل می 
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 پیشینه پژوهش و جایگاه مقاله حاضر  .5

های اخیر عمدتاً در چند مسیر  دهد که پژوهش درباره آموزش قواعد عربی در سال بررسی مطالعات مرتبط نشان می

شده در  های انجام ها و عوامل مؤثر بر یادگیری قواعد است. پژوهشحرکت کرده است. مسیر نخست، شناسایی دشواری 

تواناییمحیط ضعف  قواعد،  پیچیدگی  مانند  عواملی  مختلف،  آموزشی  ویژگیهای  زبانی،  آموزشی،  های  منابع  های 

 .اندهای تدریس را بررسی کردهمحدودیت زمان و شیوه

مسیر دوم، طراحی یا آزمون راهبردهای آموزشی برای بهبود یادگیری قواعد است. در این دسته، تمرکز اصلی بر 

های جدید آموزان است. پژوهشمقایسه یا ارزیابی یک روش، چارچوب یا راهبرد آموزشی و تأثیر آن بر یادگیری دانش

 .گیری هستندهایی از این جهتسازی دانش پیشین در آموزش نحو نمونهدهی بصری قواعد یا فعال درباره سازمان

هاست. توسعه ابزارهای تشخیصی و تحلیل الگوهای  تر مشکلات یادگیری و بدفهمیمسیر سوم، توجه به تشخیص دقیق

تر وضعیت یادگیرنده کمک کند، اما این مطالعات معمولاً بر تشخیص وضعیت یک مفهوم تواند به شناخت دقیقخطا می

نیازها و مفاهیم بعدی را موضوع اصلی تحلیل  ای از مفاهیم تمرکز دارند و الزاماً روابط ساختاری میان پیشیا مجموعه

 .دهندقرار نمی

کردن مشکلات  بنابراین، جایگاه مقاله حاضر در میان این سه مسیر، نه ارائه یک روش تدریس جدید و نه صرفاً فهرست

های یادگیری در ساختار  لنز تحلیلی برای بررسی منشأ احتمالی دشواریآموزان است. مسئله اصلی، ارائه یک  دانش

کند که تحلیل یک دشواری از سطح مفهوم نهایی آغاز شود، اما در  است. این چارچوب پیشنهاد می  وابستگی مفاهیم

 .های پیشین نیز بررسی شودها و تواناییجا متوقف نگردد و روابط احتمالی آن با دانشهمان

ای خطی تلقی نکرد، ای از مفاهیم منفصل یا صرفاً زنجیرهتوان یادگیری قواعد عربی را مجموعه بر پایه این مبانی، می

تر دارند. مقاله حاضر در بخش بعد،  ها نقش بنیادیبلکه آن را ساختاری از روابط مفهومی دانست که در آن برخی دانش

های  نیازهای مفهومی، مسیر یادگیری و شناسایی گلوگاهبر اساس این مبانی، چارچوب پیشنهادی خود را برای تحلیل پیش

 .کنداحتمالی ارائه می 

 

 های احتمالی یادگیری قواعد عربی نیازهای مفهومی و گلوگاهچارچوب پیشنهادی برای تحلیل پیش 
 منطق چارچوب پیشنهادی .1

های همان مفهوم تقلیل توان همواره به ویژگیشده، دشواری یادگیری یک مفهوم دستوری را نمیبر اساس مبانی مطرح

هاست و ضعف در هر یک از اجزای بنیادی ها و تواناییای از دانششدن مجموعه داد. هر عملکرد دستوری حاصل فعال

رو، نقطه تر ظاهر شود. ازاین این مجموعه ممکن است در مراحل بعدی به شکل خطا یا ناتوانی در یک مفهوم پیچیده

آموز در آن خطا کرده است« به »مسیر دانشی آغاز چارچوب پیشنهادی حاضر، تغییر جهت تحلیل از »مبحثی که دانش

 .و مفهومی مورد نیاز برای انجام آن عملکرد« است

های یادگیری هماهنگ است. در این ادبیات، یادگیری صرفاً کسب این نگاه با ایده رشد تدریجی فهم در ادبیات پیشرفت

آموز در طول زمان  شود، بلکه فرایندی است که در آن فهم و توانایی دانشهای درست تلقی نمیای از پاسخ مجموعه

با   .(Krajcik, 2011) تواند مبنایی برای طراحی آموزش، برنامه درسی و ارزشیابی فراهم آوردیابد و میتوسعه می

آموزان یکسان یا کاملاً خطی است. هدف، کند که مسیر واقعی یادگیری همه دانشاین حال، چارچوب حاضر ادعا نمی

گیری قواعد  های مورد نیاز در یادمیان مفاهیم و توانایی  تحلیل روابط وابستگی احتمالیارائه یک ابزار مفهومی برای  

 .عربی است

دهند که دشواری یادگیری در سطوح مختلفی از فهم، تحلیل و  های جدید در آموزش قواعد عربی نیز نشان می پژوهش

آموزان در فهم مفاهیم  شناختی اخیر از مشکلات دانشزبانشود. برای مثال، مطالعات کیفی و روان کاربرد ظاهر می

ها اهمیت حرکت از مشاهده صرف خطا به تحلیل  اند. این یافتهانتزاعی، تشخیص ساختارها و کاربرد قواعد سخن گفته 

 .کنندتر ساختار دانشی مورد نیاز برای عملکرد را تقویت میدقیق

 واحد تحلیل: مفهوم، توانایی و عملکرد .2

 :شوندنخستین گام در استفاده از چارچوب پیشنهادی، تفکیک سه سطح است که گاه در آموزش قواعد با یکدیگر خلط می

 .مفهوم، توانایی و عملکرد

آموز باید درباره یک پدیده دستوری داشته باشد؛ برای مثال، فهم نقش یا  به دانش و درکی اشاره دارد که دانش  مفهوم

آموز برای تشخیص، مقایسه، تحلیل یا استفاده از این دانش به ظرفیت دانش  توانایی .رابطه یک جزء در ساختار جمله
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این توانایی در یک تکلیف مشخص است؛ مانند تحلیل یک جمله،    عملکرداشاره دارد. در نهایت،   نمود قابل مشاهده 

 .تشخیص یک ساختار یا کاربرد قاعده در تولید زبانی

دانش نادرست  پاسخ  دارد.  اهمیت عملی  تمایز  بهاین  تکلیف،  در یک  نشان نمیخودیآموز  دانش  خود  فاقد  او  دهد که 

کردن چند جزء دانش  مفهومی است. ممکن است مفهوم را بشناسد، اما در تشخیص آن در یک بافت جدید یا در هماهنگ

آموز بتواند یک تعریف را بازگو کند، اما هنوز توانایی استفاده با یکدیگر مشکل داشته باشد. همچنین ممکن است دانش

های اخیر درباره آموزش نحو عربی نیز فاصله  از آن را در تحلیل ساختار واقعی زبان به دست نیاورده باشد. پژوهش

 .اندکرده عنوان یکی از مسائل پایدار این حوزه مطرحها در عملکرد زبانی را به میان فهم نظری قواعد و کاربرد آن 

آموز برای انجام دقیق این عملکرد، دقیقاً به چه  دانش :نیازها باید از یک سؤال روشن آغاز شودبنابراین، تحلیل پیش

 .های یادگیری استپاسخ به این سؤال، پایه ترسیم شبکه وابستگی هایی نیاز دارد؟مفاهیم و توانایی

 

 نیازهای یادگیری چهار لایه تحلیل پیش .3

ها کند. این لایه نیازهای احتمالی هر مفهوم یا عملکرد دستوری را در چهار لایه بررسی میچارچوب پیشنهادی، پیش

 .لزوماً مستقل نیستند و ممکن است در فرایند واقعی یادگیری با یکدیگر تعامل داشته باشند

 الف( لایه مفهومی 

ها استوار است. برای نمونه، پیش از تحلیل یک  شوند که فهم مفهوم جدید بر آن ای بررسی میدر این لایه، مفاهیم پایه 

ها های آن آموز نیاز داشته باشد مفهوم اجزای اصلی ساختار جمله و تفاوت نقشرابطه دستوری پیچیده، ممکن است دانش

 .را درک کند

 :پرسش راهنمای این لایه چنین است

 « طور معنادار درک کرده باشد؟آموز پیش از فهم این مفهوم، باید چه مفاهیم دیگری را به دانش»

 ب( لایه تشخیصی و تحلیلی 

های  آموز باید بتواند نمود آن مفهوم را در نمونهتنهایی برای استفاده از آن کافی نیست. دانشداشتن تعریف یک مفهوم به

های مربوط به  های مشابه را مقایسه کند و روابط موجود در ساختار را تحلیل نماید. پژوهشواقعی تشخیص دهد، نمونه

کردن تعریف تواند مستقل از حفظ اند که تشخیص روابط و اجزای ساختار جمله می های نحو عربی نیز نشان دادهدشواری 

 .قواعد به یک چالش یادگیری تبدیل شود

 :پرسش اصلی در این سطح عبارت است از

 « هایی باید داشته باشد؟آموز برای تشخیص و تحلیل این مفهوم در یک نمونه واقعی، چه تواناییدانش»

 ای و کاربردی ج( لایه رویه 

تواند  آموز باید بتواند دانش مفهومی خود را در انجام یک عمل مشخص به کار گیرد. این مرحله میدر این سطح، دانش

شامل تحلیل، انتخاب، تبدیل یا تولید ساختارهای زبانی باشد. تفاوت میان دانستن یک قاعده و توانایی استفاده از آن در  

 .عملکرد، در مطالعات جدید آموزش نحو نیز مورد تأکید قرار گرفته است

 :پرسش راهنما در این لایه چنین است

 «ای را باید بتواند اجرا کند؟آموز برای تبدیل فهم خود به یک عمل یا پاسخ، چه رویهدانش»

 سازی د( لایه یکپارچه

از دشواری یادگیری زمانی آشکار میبسیاری  دانشهای  یا توانایی را بهشوند که  از یک مفهوم  بیش  باید  طور  آموز 

ها را در  صورت جداگانه آموخته باشد، اما هنوز نتواند آنآموز هر جزء را بهزمان به کار گیرد. ممکن است دانشهم

بندی آموزش نحو  دهی و داربستتحلیل یا کاربرد یک ساختار کامل با یکدیگر ترکیب کند. مطالعات مربوط به سازمان

تر تأکید  سازی دانش در ساختارهای پیچیدهنیز بر اهمیت حرکت تدریجی از آگاهی مفهومی به رویه و سپس یکپارچه

 .اندکرده

 :پرسش کلیدی این سطح عبارت است از

 « های پیشین است؟ها و تواناییاین مفهوم یا عملکرد جدید مستلزم ترکیب کدام دانش»

کنند دشواری یادگیری را تنها به سطح »دانستن یا ندانستن یک قاعده« چهار لایه فوق به معلم یا پژوهشگر کمک می

 .ها شکل گرفته باشدتواند در هر یک از این سطوح یا در تعامل میان آنتقلیل ندهد. یک خطا می

 نیاز تا گلوگاه: معیارهای شناسایی گلوگاه احتمالی از پیش.4

اند، در  نیازها از اهمیت یکسانی برخوردار نیستند. برخی مفاهیم تنها برای یادگیری یک مبحث خاص ضروری همه پیش

کند که برای شناسایی حالی که برخی دیگر در فهم یا کاربرد چندین مفهوم بعدی نقش دارند. چارچوب حاضر پیشنهاد می

 :، هر مفهوم بر اساس سه معیار تحلیلی بررسی شودهای احتمالیگلوگاه
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اند؟ هرچه دامنه وابستگی بیشتر باشد، چند مفهوم یا عملکرد بعدی به فهم این مفهوم وابسته :نخست، میزان وابستگی

 .یابداحتمال اهمیت آن مفهوم در شبکه یادگیری افزایش می 

سادگی جایگزین کرد یا فهم ساختارهای بعدی واقعاً توان مفهوم مورد نظر را با دانش دیگری بهآیا می :دوم، نقش بنیادی 

تری توانند پیامدهای گستردهنگرفتن مناسب میتری دارند، در صورت شکلبه آن متکی است؟ مفاهیمی که نقش بنیادی

 .ایجاد کنند

شوند، اما برخی دیگر ممکن های معمول آشکار میسادگی در آزمونها بهبرخی ضعف :ماندن ضعفسوم، احتمال پنهان

رو نشده است، پنهان بمانند. مفهومی که ضعف در آن دیرتر  تری روبهآموز با تکلیف پیچیدهاست تا زمانی که دانش

 .پذیر تبدیل شودشود، ممکن است در فرایند آموزش به یک نقطه آسیبآشکار می

فرضیه تحلیلی آموزان نیست، بلکه یک  بر این اساس، »گلوگاه« در مقاله حاضر یک برچسب قطعی برای دشواری دانش 

آموزان محسوب  است. اثبات اینکه یک مفهوم واقعاً گلوگاه یادگیری دانش درباره موقعیت یک مفهوم در شبکه یادگیری

 .های عملکردی و بررسی مسیرهای واقعی یادگیری نیاز داردهای تجربی، داده شود، به پژوهشمی

 فرایند پیشنهادی برای تحلیل مسیر یادگیری یک مفهوم دستوری .5

 :شودبرای تبدیل چارچوب نظری به یک ابزار قابل استفاده، فرایند زیر پیشنهاد می

 گام اول: تعریف عملکرد نهایی 

جای عبارت تحلیل باید با تعیین دقیق عملکرد مورد انتظار آغاز شود، نه صرفاً نام یک مبحث دستوری. برای مثال، به

آموز در پایان آموزش دقیقاً چه کاری باید بتواند انجام دهد: تشخیص،  کلی »یادگیری یک قاعده«، باید مشخص شود دانش 

 .تحلیل، مقایسه یا کاربرد

 گام دوم: تجزیه عملکرد 

شود. هدف، پاسخ به این پرسش دهنده آن تقسیم میهای تشکیلدر این مرحله، عملکرد نهایی به اجزای مفهومی و توانایی

 .آموز برای انجام این عملکرد چه چیزهایی را باید بداند و چه کارهایی را باید بتواند انجام دهداست که دانش

 

 گام سوم: شناسایی روابط وابستگی 

شود. در این مرحله، باید میان رابطه  های پیشین بررسی میها و تواناییشده از نظر ارتباط با دانشهر جزء شناسایی 

 .نیاز ضروری نیستکند، الزاماً پیشنیاز بودن« تفاوت گذاشت. هر دانشی که به یادگیری کمک می»مفید بودن« و »پیش

 گام چهارم: بررسی جایگاه در برنامه درسی

تواند نشان دهد که آیا فرصت مناسبی شوند. این مقایسه میروابط مفهومی پیشنهادی با توالی رسمی محتوا مقایسه می

تر فراهم شده است یا خیر. مطالعات برنامه درسی آموزش نیاز پیش از انتظار عملکرد پیچیدهگیری دانش پیشبرای شکل 

تواند بر قابلیت استفاده عملی از دانش دستوری دهی و ترتیب ارائه قواعد می اند که سازمان قواعد عربی نیز نشان داده 

 .اثرگذار باشد

 گام پنجم: تعیین نقاط حساس یادگیری 

تواند بر چند عملکرد بعدی اثر بگذارد، ها میکنند یا ضعف در آن در این مرحله، مفاهیمی که وابستگی بیشتری ایجاد می

 .شوندمشخص می های احتمالیگلوگاهعنوان نقاط حساس یا به

 های آینده گام ششم: اعتبارسنجی تجربی در پژوهش

آموزان،  های تشخیصی، تحلیل عملکرد، مصاحبه با دانش توان از آزمون آخرین مرحله، آزمون تجربی چارچوب است. می

نیازی پیشنهادی با الگوهای واقعی  مشاهده فرایند حل مسئله و تحلیل خطا استفاده کرد تا مشخص شود آیا روابط پیش

تر منشأ بدفهمی،  خوانی دارند یا خیر. حرکت به سمت ابزارهای تشخیصی برای شناسایی دقیق آموزان هم دشواری دانش

 .کندهایی فراهم می مسیر مهمی برای توسعه چنین پژوهش

 

 مدل مفهومی پیشنهادی مقاله.6

 :توان در قالب مسیر زیر خلاصه کردبر اساس چارچوب حاضر، فرایند تحلیل را می

 وابستگی   شبکه   ترسیم  ←  نیازیپیش  روابط  شناسایی  ←   لازم  هایتوانایی  و  مفاهیم  تحلیل   ←عملکرد مورد انتظار  

 تشخیصی  ارزشیابی و آموزش طراحی ← احتمالی هایگلوگاه و حساس نقاط تعیین ←

نیاز الزاماً موجب شکست در یادگیری خواهد شد.  کند که هر ضعف در پیشاین مدل یک مدل علّی نیست؛ یعنی ادعا نمی 

ویژگی تمرین،  فرصت  آموزش،  کیفیت  مانند  دیگری  نیز میعوامل  یادگیری  و شرایط  فردی  عملکرد  های  در  توانند 

منشأ احتمالی مند برای طرح فرضیه درباره  آموز نقش داشته باشند. ارزش مدل در این است که یک مسیر نظامدانش

 .کندفراهم می دشواری
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آموز در کدام مبحث ضعیف است؟«، چارچوب پیشنهادی پرسش دیگری جای اینکه معلم صرفاً بپرسد »دانش در واقع، به 

 :دهدرا پیش روی او قرار می 

تواناییاین عملکرد به چه دانش » از مسیر  هایی متکی است و ضعف مشاهدهها و  شده ممکن است در کدام بخش 

 « یادگیری شکل گرفته باشد؟

این پرسش، می تحلیل تغییر  به سمت  تکرار یکسان محتوا  از  را  ارزشیابی تشخیصی  و  آموزش جبرانی  تواند جهت 

 .هدفمندتر نیازهای یادگیری هدایت کند

 

 جایگاه چارچوب پیشنهادی در آموزش قواعد عربی  .7

تواند پیش از انتخاب کردن یک روش تدریس خاص نیست. چارچوب پیشنهادی میکاربرد اصلی این چارچوب، جایگزین

هایی باید  ها یا تواناییروش تدریس به کار رود تا مشخص شود مسئله یادگیری در چه سطحی قرار دارد و چه دانش

کنند هایی که صرفاً اثربخشی یک راهبرد آموزشی را بررسی میمورد توجه قرار گیرند. این ویژگی، آن را از پژوهش

 .سازدمتمایز می

ساختار  :شوند پیوند برقرار کندای که معمولاً جدا از یکدیگر بررسی میتواند میان سه حوزه همچنین، چارچوب می

دهی مطالعات جدید آموزش عربی نیز بر نیاز به سازمان .محتوا، تشخیص دشواری یادگیری و طراحی مداخله آموزشی

ها با چارچوب حاضر  اند، هرچند رویکردها و اهداف آنمعنادار قواعد و توجه به فرایندهای شناختی یادگیرنده تأکید کرده

 .یکسان نیست

های توان نقطه آغاز یک برنامه پژوهشی دانست، نه پاسخ نهایی به همه دشواری در نتیجه، چارچوب پیشنهادی را می 

نیاز های قابل آزمون وابسته است: کدام مفاهیم واقعاً پیششدن به فرضیه آموزش قواعد. ارزش علمی آن به قابلیت تبدیل

شدن به  شوند؟ و کدام نقاط شبکه بیشترین احتمال تبدیل آموزان مشاهده مییکدیگرند؟ کدام روابط در عملکرد واقعی دانش 

تر های تجربی و ابزارهای تشخیصی دقیقتواند زمینه توسعه پژوهشها میگلوگاه یادگیری را دارند؟ پاسخ به این پرسش

 .در آموزش زبان عربی را فراهم آورد

 

 درسی های آموزشی و برنامه بحث و دلالت 
 از تشخیص »ضعف در درس« تا تحلیل منشأ دشواری .1

صورت شیوه  در  تغییر  پیشنهادی،  چارچوب  اصلی  پیامدهای  از  از یکی  بسیاری  در  است.  یادگیری  دشواری  بندی 

صورت کلی »ضعف در  آموز در یک مبحث عملکرد مطلوبی ندارد، مسئله به های آموزشی، هنگامی که دانش موقعیت

حل نیز اغلب تکرار تدریس، افزایش تمرین یا ارائه توضیحی دیگر از همان محتواست.  شود و راهآن مبحث« تعریف می

اقدامات در برخی شرایط می اما بر این فرض استوارند که محل مشاهده دشواری، همان محل  این  توانند مفید باشند، 

 .گیری آن نیز هستشکل

دهد. ضعف در یک عملکرد ممکن است حاصل عوامل  نیازمحور این فرض را مورد پرسش قرار میچارچوب پیش

ای باشد که عملکرد جدید بر آن استوار است.  نگرفتن دانش یا تواناییتواند شکلگوناگونی باشد و یکی از این عوامل می

تغییر پرسش تشخیصی بنابراین، نخستین ارزش این چارچوب نه ارائه یک نسخه آماده برای رفع همه مشکلات، بلکه  

توان پرسید »برای انجام این عملکرد  آموز کدام قاعده را بلد نیست؟«، میجای اینکه تنها پرسیده شود »دانشاست: به  معلم

 «یک ممکن است هنوز به اندازه کافی شکل نگرفته باشند؟هایی لازم بوده و کدامها و تواناییچه دانش 

خوان است. ارزشیابی تشخیصی زمانی از یک آزمون صرف  این تغییر با رویکردهای جدید ارزشیابی تشخیصی نیز هم

گیری آموزشی رود که بتواند اطلاعاتی درباره نقاط قوت و ضعف یادگیرنده فراهم کند که مستقیماً برای تصمیمفراتر می 

در حوزه آموزش زبان عربی نیز مطالعات جدید به سمت طراحی ابزارهایی  .(Fan et al., 2021) قابل استفاده باشد

( 2026و همکاران ) Maula اند؛ برای نمونه، پژوهشها و نیازهای یادگیری حرکت کردهتر بدفهمیبرای شناسایی دقیق

اخته  های یادگیری قواعد عربی پردای برای شناسایی بدفهمیبه توسعه و اعتبارسنجی اولیه آزمون تشخیصی دومرحله

کند: پس از شناسایی دشواری، باید امکان ارتباط  است. با این حال، چارچوب حاضر یک گام تحلیلی دیگر پیشنهاد می

 .های پیشین نیز بررسی شودآن با مفاهیم و توانایی

 

 ها برای ارزشیابی تشخیصی در آموزش قواعد عربی دلالت.2

آموز را در سطوح  جای تمرکز صرف بر نمره کلی، عملکرد دانش تواند بهارزشیابی تشخیصی مبتنی بر این چارچوب می 

تواند آموز نتواند یک ساختار دستوری را در جمله تشخیص دهد، ارزشیابی میمختلف تحلیل کند. برای مثال، اگر دانش

 .قرار دارد فهم مفهوم، تشخیص نمونه، تحلیل رابطه یا کاربرد قاعدهبررسی کند که آیا مسئله در 
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آموز ممکن است پاسخ نادرست مشابهی بدهند، اما منشأ  ای برخوردار است؛ زیرا دو دانش این رویکرد از اهمیت ویژه

ها یکسان نباشد. یکی ممکن است مفهوم را درک نکرده باشد، دیگری مفهوم را بشناسد اما در تشخیص آن  دشواری آن 

های درست، اطلاعات کافی برای طراحی  در یک بافت واقعی مشکل داشته باشد. بنابراین، اتکا به نمره کلی یا تعداد پاسخ 

 .کندمداخله آموزشی هدفمند فراهم نمی

رونده نیز بر همین نکته تأکید دارد که ارزشیابی، زمانی برای آموزش سودمندتر است که بر یک  پیشادبیات یادگیری

رونده را ابزاری برای  پیشیادگیری Shepard (2018) .مدل از چگونگی رشد دانش و فهم یادگیرنده تکیه داشته باشد

داند و بر اهمیت توصیف کیفی مسیر رشد فهم، در کنار نتایج کمی،  پیوند دادن مدل یادگیری با ارزشیابی و آموزش می

می ازاینتأکید  میکند.  مقاله حاضر  پیشنهادی  چارچوب  در رو،  تشخیصی  تکالیف  برای طراحی  نظری  مبنایی  تواند 

محل   ها فقط تعیین درست یا غلط بودن پاسخ نیست، بلکه بررسیآموزش قواعد عربی فراهم کند؛ تکالیفی که هدف آن

 .احتمالی شکست در مسیر یادگیری است

 

 آموزش جبرانی؛ از تکرار محتوا به بازسازی مسیر یادگیری .3

ترین کاربردهای احتمالی چارچوب پیشنهادی در آموزش جبرانی است. آموزش جبرانی معمولاً با این پرسش یکی از مهم

پیشنهاد میآغاز می اما چارچوب حاضر  تدریس شود؟«؛  باید دوباره  این شود که »کدام مبحث  به  پاسخ  از  کند پیش 

 «پرسش، باید پرسید »کدام بخش از مسیر یادگیری نیاز به بازسازی دارد؟

نیاز باشد، تمرین بیشتر در سطح همان مفهوم آموز در یک مفهوم پیچیده ناشی از ضعف در یک پیشاگر دشواری دانش 

ای طراحی  صورت مرحلهتواند بهپیچیده ممکن است بازده محدودی داشته باشد. در چنین وضعیتی، آموزش جبرانی می

پیش توانایی  یا  دانش  تقویت  و  بررسی  ابتدا  توانایی  شود:  بررسی  نهایت  در  و  اصلی  مفهوم  به  بازگشت  سپس  نیاز، 

 .هاسازی آموختهآموز در یکپارچهدانش

حداقل دانش یا توانایی لازم برای ادامه  این رویکرد به معنای بازگشت نامحدود به مباحث گذشته نیست. هدف، شناسایی  

تر. مطالعات است. از این منظر، آموزش جبرانی باید تا حد امکان دقیق و هدفمند باشد، نه صرفاً طولانی  مسیر یادگیری

تواند به معلمان کمک کند از  ها میاند که استفاده آموزشی از این چارچوب رونده نیز نشان داده پیشمربوط به یادگیری

 گیری آموزشی در نظر بگیرندآموز را در تصمیم رویکرد ساده »تشخیص و رفع فوری« فاصله گرفته و مسیر رشد دانش 

 (Gotwals, 2018). 

 

 دهی محتوای برنامه درسی ها برای طراحی و سازماندلالت.4

دهی محتوا معمولاً  هایی تازه ایجاد کند. سازمانتواند در سطح برنامه درسی نیز پرسشنیازهای مفهومی میچارچوب پیش

شود، اما یک برنامه درسی منسجم باید علاوه بر ترتیب ارائه ها و اهداف آموزشی انجام می بر اساس موضوعات، فصل 

 .های مورد نیاز برای مفاهیم بعدی نیز توجه داشته باشدگیری دانش موضوعات، به فرصت شکل 

رونده پیشاین مسئله به معنای آن نیست که برای هر مفهوم تنها یک توالی صحیح وجود دارد. پژوهش درباره یادگیری

ای عنوان نقشه هایی از فرایند پیچیده یادگیری هستند و نباید بهسازیهای توالی یادگیری، ساده نشان داده است که مدل 

با وجود این محدودیت، تحلیل روابط میان مفاهیم   .(Alonzo et al., 2022) آموزان تلقی شوندقطعی برای همه دانش

های واقعی یادگیری ایجاد  ها فاصله میان دانش مورد انتظار و فرصتتواند به شناسایی نقاطی کمک کند که در آن می

 .شده است

تواند به طراحان محتوا کمک کند تا هنگام تعیین توالی مفاهیم، تنها به تقدم در آموزش قواعد عربی، چنین تحلیلی می

گیری  آموز پیش از مواجهه با یک عملکرد پیچیده، فرصت کافی برای شکلآیا دانش :زمانی مطالب اکتفا نکنند و بپرسند

ها و حتی  های درسی، طراحی فعالیتتواند در بازنگری کتاباین پرسش می  های لازم را داشته است؟و تمرین دانش

 .های مختلف مفید باشدتعیین انتظارات یادگیری در پایه

 

 ای دبیران عربی و تغییر نگاه به خطا توسعه حرفه.5

آموز  ای دبیران عربی است. خطای دانشهای کاربرد چارچوب پیشنهادی، آموزش و توسعه حرفهیکی دیگر از حوزه

عنوان اطلاعاتی درباره وضعیت یادگیری او مورد استفاده قرار تواند برای معلم صرفاً نشانه پاسخ نادرست باشد یا بهمی

 .کندگیرد. چارچوب حاضر از رویکرد دوم حمایت می

این نگاه، خطا به  تواند نقطه آغاز یک فرایند پرسشگری باشد. معلم کند، اما میتنهایی منشأ مشکل را آشکار نمیدر 

تواند بررسی کند که آیا خطا ناشی از ضعف مفهومی، ناتوانی در تشخیص، مشکل در اجرای رویه یا ناتوانی در  می

 .تر کندتواند تصمیم معلم درباره نوع بازخورد و فعالیت بعدی را دقیقسازی چند دانش است. چنین تحلیلی مییکپارچه
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ای هستند و ویژه در آموزش قواعد اهمیت دارد، زیرا قواعد عربی اغلب دارای روابط ساختاری و سلسله این مسئله به

های جدید در آموزش آموز فراهم نکند. پژوهشصرف تصحیح پاسخ ممکن است اطلاعات کافی درباره فرایند تفکر دانش

اند.  های آموزشی تأکید کردهآموزان پیش از انتخاب محتوا و فعالیتعربی نیز بر اهمیت تشخیص نیازهای زبانی دانش

های  برای نمونه، یک مدل مفهومی جدید آموزش عربی، ارزشیابی تشخیصی را مبنایی برای تعیین اهداف، محتوا و فعالیت

 .آموزشی در نظر گرفته است؛ هرچند دامنه و ساختار آن مدل با چارچوب پیشنهادی مقاله حاضر متفاوت است

 

 «احتیاط در استفاده از مفهوم »گلوگاه یادگیری.6

ترین نکات در کاربرد چارچوب پیشنهادی، پرهیز از تبدیل مفهوم گلوگاه به یک برچسب ثابت است. اینکه یکی از مهم

آموزان در آن  کند که همه دانشتنهایی ثابت نمینیازی قرار دارد، به یک مفهوم از نظر نظری در مرکز چند رابطه پیش

 .های بعدی استمفهوم دچار مشکل خواهند شد یا ضعف در آن الزاماً علت دشواری

یادگیری تحت تأثیر عوامل متعدد قرار دارد و روابط میان مفاهیم تنها یکی از ابعاد آن است. کیفیت تدریس، زبان و شیوه  

تفاوت تمرین،  فرصت  تکلیف،  میارائه  یادگیرندگان  پیشین  دانش  و  فردی  باشند. های  داشته  نقش  عملکرد  در  توانند 

آموز اند که حتی پاسخ دانشرونده نیز نشان دادهپیشهای مربوط به تشخیص سطح یادگیری در چارچوب یادگیریپژوهش

های  بنابراین، گلوگاه .(Alonzo & Steedle, 2009) های مختلف ممکن است کاملاً یکسان نباشدبه مسائل مشابه در بافت

 .تلقی شوند، نه حقایق قطعی های آموزشی قابل بررسیفرضیهعنوان پیشنهادی باید به

کند پیچیدگی یادگیری را به یک مدل ساده  همین احتیاط، یکی از نقاط قوت علمی چارچوب حاضر است. مقاله تلاش نمی

کند. اعتبار واقعی این های آموزشی پیشنهاد میها و تصمیمدهی پرسششده را برای سازمان تقلیل دهد، بلکه مدلی ساده

 .پذیر و مفید برای عمل آموزشی وابسته خواهد بودهای آزمونمدل در نهایت به توانایی آن در تولید فرضیه 

 

 های موجود جایگاه مقاله در میان پژوهش .7

سازی دانش  های اخیر در آموزش قواعد عربی مسیرهای ارزشمندی مانند فعال دهد که پژوهشبررسی ادبیات نشان می 

تدریجی، سازمان آموزش  دنبال کردهپیشین،  ارزشیابی تشخیصی را  قواعد و  اند. برای مثال، پژوهش دهی ساختاری 

سازی دانش پیشین در آموزش قواعد عربی، اثر این راهبرد را بر پیشرفت درباره راهبرد فعال  2026منتشرشده در سال  

های  نیازهای مفهومی یا شناسایی گلوگاهآموزان بررسی کرده است؛ اما سؤال آن پژوهش، تحلیل شبکه پیش تحصیلی دانش 

 .یادگیری نبوده است

کس پیش از این به دانش پیشین یا دشواری  وجو کرد که »هیچ رو، نوآوری مقاله حاضر را نباید در این ادعا جست ازاین 

ترکیب این مفاهیم در یادگیری قواعد عربی نپرداخته است«. چنین ادعایی با ادبیات موجود سازگار نیست. نوآوری در  

 :کنداست که مسیر زیر را پیشنهاد می یک چارچوب تحلیلی واحد

 ←   حساس  نقاط  شناسایی  ←  نیازیپیش  روابط  بررسی  ←  لازم  هایتوانایی  و  دانش  تحلیل  ←شده  عملکرد مشاهده

 هدفمند مداخله و تشخیص طراحی

ریزی درسی ارتباط  های یادگیری، ارزشیابی تشخیصی و برنامهتواند میان پژوهش درباره دشواری این چارچوب می 

 .گیرندصورت جداگانه مورد بررسی قرار می هایی که اغلب بهبرقرار کند؛ حوزه

 بندی بحث جمع

نیازمحور در آموزش قواعد عربی، ارائه پاسخ آماده  توان گفت ارزش اصلی نگاه پیششده، میبر پایه مباحث مطرح

شده در یک هاست. دشواری مشاهدهکردن یک منطق منظم برای تحلیل آنبرای همه مشکلات یادگیری نیست، بلکه فراهم 

 .تواند نقطه آغاز تحلیل باشد، نه الزاماً نقطه پایان آنمفهوم، می

تواند به تغییر تدریجی رویکرد آموزش قواعد از »شناسایی های آینده اعتبارسنجی شود، میاگر این چارچوب در پژوهش

مبحث ضعیف و تکرار آن« به »تحلیل مسیر یادگیری و طراحی مداخله متناسب با منشأ احتمالی دشواری« کمک کند. 

ای برای ریزان درسی ارزش عملی داشته باشد و زمینهتواند برای دبیران، طراحان ارزشیابی و برنامهچنین تغییری می

 .تر در درس عربی فراهم آوردهای جبرانی دقیقتوسعه ابزارهای تشخیصی و آموزش

 

 گیری و پیشنهادها نتیجه 
 گیری نتیجه

یابد. ها پایان نمیآموزش قواعد عربی در دوره متوسطه دوم صرفاً با ارائه مفاهیم دستوری و سنجش میزان یادآوری آن 

آموز بتواند میان مفاهیم مختلف ارتباط برقرار کند، ساختارهای زبانی را  کند که دانش یادگیری پایدار زمانی معنا پیدا می

دانش خود را در موقعیت دانشتحلیل کند و  این حال، هنگامی که  با  آموز در یک عملکرد  های متنوع به کار گیرد. 
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شود، منشأ این دشواری همیشه در همان مفهوم یا مبحثی که پاسخ نادرست در آن مشاهده  دستوری با دشواری مواجه می

 .شده است، قرار ندارد

های احتمالی  نیازهای یادگیری و شناسایی گلوگاهمقاله حاضر با تکیه بر این مسئله، چارچوبی مفهومی برای تحلیل پیش

ای  توان به مجموعه در آموزش قواعد عربی پیشنهاد کرد. منطق اصلی این چارچوب آن است که هر عملکرد پیچیده را می

سازی دانش مرتبط دانست. بررسی ای و فرایندهای یکپارچه های رویههای تشخیصی و تحلیلی، مهارتاز مفاهیم، توانایی

 .بندی کنندتر صورتتواند به معلم و پژوهشگر کمک کند تا دشواری یادگیری را دقیقروابط احتمالی میان این اجزا می

گیری آن« منتقل بر این اساس، چارچوب پیشنهادی تلاش دارد توجه را از »محل مشاهده خطا« به »مسیر احتمالی شکل

های فردی نیست؛  های یادگیری و تفاوتگرفتن نقش عواملی مانند کیفیت تدریس، فرصتکند. این تغییر به معنای نادیده

می  نشان  پیشبلکه  و  مفهومی  روابط  تحلیل  میدهد  یادگیری  فهم  نیازهای  برای  مهم  اطلاعاتی  منابع  از  یکی  تواند 

های رشد فهم برای  رونده نیز بر اهمیت استفاده از مدلپیشهای حوزه یادگیریآموزان باشد. پژوهشهای دانشدشواری 

 .(Shepard, 2018; Gotwals, 2018) اندایجاد ارتباط میان برنامه درسی، آموزش و ارزشیابی تأکید کرده

فهم مفهومی،   :یکی از دستاوردهای اصلی این مقاله، پیشنهاد تفکیک میان چهار سطح در تحلیل دشواری یادگیری است

تواند از این برداشت ساده  این تفکیک می .سازی دانشای و کاربردی و یکپارچهتوانایی تشخیص و تحلیل، دانش رویه

آموز ممکن است مفهوم را بشناسد، جلوگیری کند که هر پاسخ نادرست الزاماً به معنای ندانستن یک قاعده است. دانش

رو اما در تشخیص آن در یک جمله واقعی، اجرای رویه مناسب یا ترکیب چند دانش مرتبط با یکدیگر با دشواری روبه 

 .باشد

تر در درس عربی باشد.  های تشخیصی دقیقتواند مبنایی برای توسعه ارزشیابی از منظر کاربردی، چارچوب حاضر می 

توان تکالیفی طراحی کرد که سطوح مختلف عملکرد های درست و نادرست، میجای اکتفا به نمره کلی یا شمارش پاسخبه

تواند به انتخاب  آموز را آشکار سازند. چنین اطلاعاتی، در صورت طراحی و اعتبارسنجی مناسب ابزارها، میدانش

 .های جبرانی هدفمندتر کمک کندفعالیت

دهی محتوا مورد استفاده قرار گیرد. بررسی توالی ارائه مفاهیم از  تواند در تحلیل سازمان همچنین، این چارچوب می 

تر آموخته و آموز پیشای درباره میزان هماهنگی میان آنچه دانشهای تازهنیازی ممکن است پرسشمنظر روابط پیش

ها ویژه در بازنگری محتوای آموزشی، طراحی تمرینرود ایجاد کند. این رویکرد بهآنچه از او در مراحل بعد انتظار می

 .تواند مورد توجه قرار گیردو تعیین انتظارات یادگیری می

این، باید تأکید کرد که چارچوب پیشنهادی حاضر یک   شده در آن  است و روابط مطرح  مدل مفهومی اولیهبا وجود 

آموزان ممکن است متنوع و غیرخطی شوند. مسیر واقعی یادگیری دانششده ارائه نمیهای تجربی اثباتعنوان واقعیتبه

کننده نباشد. آموزان به یک اندازه تعییننیاز دارد، در عمل برای همه دانشباشد و یک مفهوم که از نظر نظری نقش پیش

های تجربی و تولید ابزارهای مفید برای تشخیص  بنابراین، ارزش نهایی چارچوب به میزان توانایی آن در هدایت پژوهش

 .و بهبود یادگیری وابسته است

 پیشنهادهای کاربردی 

 :شده، پیشنهادهای زیر برای معلمان، طراحان آموزشی و پژوهشگران قابل طرح استبر اساس چارچوب مطرح

آموزانی که عملکرد ضعیفی پیش از تکرار یک مبحث برای دانش :نیاز پیش از آموزش جبرانیاستفاده از تحلیل پیش.1

های تواند از تمرین های مورد نیاز برای آن عملکرد را بررسی کند. این کار میها و تواناییتواند دانشدارند، معلم می 

 .هدف جلوگیری کندتکراری و کم

چندسطحی .2 تشخیصی  تکالیف  می  :طراحی  قواعد  تشخیص ارزشیابی  مفهوم،  فهم  سنجش  برای  تکالیفی  شامل  تواند 

 .آموز فراهم کندتر از وضعیت یادگیری دانشتواند تصویری دقیقساختار، تحلیل روابط و کاربرد باشد. این تنوع می

مفاهیم .3 میان  اتصال  نقاط  به  است   :توجه  لازم  نیست.  کافی  مبحث  هر  جداگانه  آموزش  تنها  قواعد،  تدریس  در 

 .آموز ارتباط میان مفاهیم پیشین و ساختارهای جدید را نیز تجربه کندهایی فراهم شود تا دانشفرصت

جای افزایش صرف حجم تمرین، بر شناسایی و تقویت دقیق  تواند بهآموزش جبرانی می :بازنگری در آموزش جبرانی  .4

 .دانش یا توانایی مورد نیاز تمرکز کند

به.5 از خطا  آموزشیاستفاده  داده  دانش :عنوان  نادرست  میپاسخ  معلم آموز  باشد.  تشخیصی  فرایند  آغاز یک  تواند 

 .های تکمیلی، درباره منشأ احتمالی آن اطلاعات بیشتری به دست آوردتواند از طریق تحلیل نوع خطا و پرسشمی

توانند هنگام تعیین توالی محتوا، های درسی می ریزان و مؤلفان کتاببرنامه :تحلیل روابط مفهومی در طراحی محتوا .6

 .علاوه بر ترتیب موضوعی، روابط وابستگی میان مفاهیم و عملکردهای مورد انتظار را نیز بررسی کنند

 

 های آینده پیشنهادهایی برای پژوهش 
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 :ساز چند مسیر پژوهشی باشدتواند زمینهچارچوب پیشنهادی حاضر می

های  نیازی پیشنهادی میان مفاهیم مشخص قواعد عربی را با استفاده از داده توانند روابط پیشنخست، پژوهشگران می

توانند مشخص کنند که کدام روابط مفهومی از نظر تجربی هایی میآموزان بررسی کنند. چنین پژوهشعملکردی دانش 

 .با الگوهای واقعی یادگیری سازگار هستند

کردن تواند گام مهمی در عملیاتیمی  نیازهای یادگیریهای تشخیصی مبتنی بر پیشآزموندوم، طراحی و اعتبارسنجی  

قابل  اطلاعات  و  کنند  ایجاد  تمایز  یادگیری  دشواری  مختلف  انواع  میان  بتوانند  باید  ابزارها  این  باشد.  چارچوب  این 

 .گیری آموزشی فراهم آورندای برای تصمیماستفاده

آینده میسوم، پژوهش های یادگیری مفاهیم منتخب عربی را با مشارکت دبیران، متخصصان آموزش  توانند نقشههای 

های واقعی  زبان عربی و پژوهشگران برنامه درسی طراحی و اعتبارسنجی کنند. استفاده از نظر خبرگان در کنار داده 

 .هایی را افزایش دهدتواند اعتبار چنین نقشهآموزان میدانش

آزمایشی بررسی های تجربی یا نیمهتوان در پژوهشنیاز را میهای جبرانی مبتنی بر تحلیل پیشچهارم، اثربخشی آموزش

کرد. چنین مطالعاتی باید مشخص کنند که آیا استفاده از اطلاعات مربوط به منشأ احتمالی دشواری، در مقایسه با آموزش  

 .شود یا خیرآموزان منجر میتر یا بهبود عملکرد دانشهای آموزشی دقیقجبرانی معمول، به تصمیم

 

 های مقالهمحدودیت 
شده بر پایه ادبیات نظری و تحلیل  محدودیت نخست این پژوهش، ماهیت مفهومی و غیرتجربی آن است. چارچوب ارائه

داده  با  دانشمفهومی شکل گرفته و هنوز  بنابراین، های گسترده  است.  نشده  آزمون  ایران  دوم  دوره متوسطه  آموزان 

 .های پیشنهادی قضاوت قطعی کردنیازی یا وجود واقعی گلوگاهتوان درباره اعتبار تجربی روابط پیشنمی

آموزان های دانشنیاز« و »گلوگاه« ممکن است با توجه به نوع تکلیف، سطح تحصیلی و ویژگیدوم، مفاهیم »پیش

سازی بیش از حد  تواند به سادهرو، کاربرد چارچوب بدون تحلیل زمینه آموزشی میمعانی عملی متفاوتی پیدا کنند. ازاین

 .فرایند یادگیری منجر شود

های زبان عربی، مانند درک  سوم، مقاله حاضر بر قواعد عربی تمرکز دارد و تعمیم مستقیم چارچوب به سایر مهارت

 .متن یا تولید زبان، به پژوهش و بررسی جداگانه نیاز دارد

آموز ممکن نیست. برای اعتبارسنجی ابزارهای  چهارم، شناسایی دقیق منشأ یک خطا صرفاً از روی پاسخ نهایی دانش 

تشخیصی آینده، استفاده از منابع متعدد داده، از جمله تحلیل عملکرد، مصاحبه و مشاهده فرایند حل تکلیف، ضروری 

 .خواهد بود

 

 بندی نهایی جمع 
آموز در کدام سؤال یا مبحث مسئله اصلی در مواجهه با دشواری یادگیری قواعد عربی فقط این نیست که بدانیم دانش

این دشواری احتمالاً در کدام بخش از مسیر یادگیری شکل  تر، فهم این پرسش است که  دچار مشکل شده است؛ مسئله مهم

 .گرفته است

نیازی و نقاط حساس یادگیری، تلاش کرد ابزاری مفهومی برای چارچوب پیشنهادی مقاله حاضر با تمرکز بر روابط پیش

تواند نقطه شروعی برای حرکت از آموزش و ارزشیابی مبتنی بر  دادن به این پرسش فراهم کند. این چارچوب می پاسخ

دقیق تحلیل  سمت  به  ضعف  سطحی  در تشخیص  باید  آن  کارآمدی  و  اعتبار  حال،  این  با  باشد.  یادگیری  ساختار  تر 

 .های کلاس درس بررسی شودهای تجربی آینده و در تعامل با واقعیتپژوهش

خطا را  :تواند یک تغییر ساده اما مهم در نگاه آموزشی ایجاد کنددر نهایت، ارزش عملی این رویکرد در آن است که می 

تری درباره مسیر یادگیری  ای بدانیم که ممکن است ما را به پرسش دقیقپایان فرایند یادگیری نبینیم؛ آن را نشانه 

 .آموز هدایت کنددانش
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