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  ضرورتی  با را تربیتی هاینظام (،AI) مصنوعی هوش ظهور از ناشی اطلاعاتی و ارتباطی هایپارادایم در شگرف تحول

  برای   فلسفه »  برنامه  ماهیت  تبیین  حاضر،  پژوهش  هدف.  است  ساخته  مواجه  «تفکر  ماهیت  در   بازاندیشی»  عنوان  تحت
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 به   بلکه  فلسفه،  تاریخ  آموزش  مثابه  به  نه  مطالعه،  این  در  فبک  ماهیت.  است  مصنوعی  هوش  عصر  شناختی  هایچالش
  جمعی  کندوکاو و سقراطی دیالوگ  پایه بر که است شده تعریف «پژوهشی اجتماع» و «گراصلاح -خود فرآیند» یک عنوان
 .است استوار

  هوش   که   است  گرفته   قرار  بررسی  مورد  فرضیه   این   تحلیلی،-توصیفی  روش  از  گیریبهره  با  مقاله،   تحلیلی  بخش  در
 در  را  «الگوریتمیک  وابستگی»  ایجاد  و  «فکری  عاملیت»  تضعیف  پتانسیل  گرانه،تسهیل  کارکردهای  وجود  با  مصنوعی

  تشخیص »  ،«هافرضپیش  تحلیل»  نظیر  هاییمولفه  طریق  از  فبک  که  دهدمی  پژوهشنشان  هاییافته .  دارد  آموزاندانش
 یک  از   را  آموزدانش  تواندمی  ،«معیار  اساس  بر  داوری  تقویت»  و  «ماشین  توسط  شده  تولید  هایداده   در  مغالطات
  را   «فلسفی  دیجیتال  سواد»  از   نویانی  مدل  مقاله  این  نهایت،  در.  کند  تبدیل  منتقد  ناظر  یک  به  اطلاعات  منفعل  کنندهمصرف
  حلقه   در  «فکری  محرک»  یک  عنوان  به  بلکه  حقیقت،  مرجع  عنوان  به  نه  مصنوعی  هوش  آن،  در  که  دهدمی  پیشنهاد
  مرزهای   از   صیانت  راه  تنها  فبک،  مسیر  از  انتقادی  تفکر  تقویت  که   است  آن   از  حاکی  نتایج.  شودمی   گرفته  کار  به  کندوکاو

 .است آینده  نسل در فکری حسی بی از جلوگیری و مصنوعی هوش با تقابل در انسانی خرد
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  در   را  معاصر  انسان  جهانزیست  مصنوعی،  هوش  گسترش  ویژهبه   اخیر،  هایدهه   در  فناورانه  و  علمی  شتابان  تحولات
  است   هاییحوزه  نخستین  از  بلکه  و   نیست  مستثنا  دگرگونی  این  از  نیز  پرورش  و  آموزش.  است  کرده  دگرگون  مختلف  ابعاد
  ثانیه  از  کسری  در  اطلاعات  از  عظیمی  حجم  که  جهانی  در.  است  گرفته  قرار  تغییرات  این  تأثیر  تحت  مستقیم  طوربه   که

 تشخیص،  توانایی  بلکه  شود؛نمی  محسوب   مزیت  دیگر  دانش  به  دسترسی  صرف  شود،می  بازتوزیع  و  پردازش  تولید،
  هوش  عصر  در  آموزش  منظر،  این  از.  است  یافته  بنیادین  اهمیت  اطلاعات  درباره  نقادانه  داوری  و  ارزیابی  تحلیل،

 حرکت  ورزیاستدلال  و  گریپرسش  اندیشیدن،  توانایی  پرورش  سمت  به  اطلاعات  صرف  انتقال  از  باید  ناگزیر  مصنوعی
  تواند می  تربیت،  و  تعلیم  در  نوآورانه  رویکردی  مثابهبه  فبک،  یا  «کودکان  برای  فلسفه»  برنامه   شرایطی،  چنین  در.  کند

 (. 2013 فیشِر،  ؛2003 لیپمن،) کند ایفا آموزاندانش انتقادی تفکر  تقویت در کنندهتعیین نقشی

  توان   دارای  انسانی  بلکه  منفعل،  و  پذیرنده  صرفا    موجودی  نه  کودک  که  است  استوار  فرضپیش  این  بر  کودکان  برای  فلسفه
  مختص  و  انتزاعی   دشوار،  دانشی   را   فلسفه  که  سنتی  تلقی  برخلاف   .است  داوری   و  استدلال  تأمل،  پرسش،  برای  بالقوه

 این  و   است  نهفته  جهان  به  نسبت  شگفتی  و  گریپرسش  خودِ   در  فلسفه  روح  که  است  معتقد  فبک  دانست، می  بزرگسالان
 فبک  رو،  همین  از (.  2022  گریگوری،  ؛ 2003  لیپمن،)  شوندمی  دیده  تراصیل   و  ترزنده  مراتببه   کودکی  در  هاویژگی

 برای   بستری  ،«پژوهشی  اجتماع»  به  دهیشکل  و  برانگیزاننده  هایمتن   خواندن  فلسفی،  وگویگفت  خلال  از  تا  کندمی  تلاش
 مقام  در  بلکه  حقیقت،  نهایی  منبع   عنوانبه   نه  معلم  فضا،   این  در.  آورد  فراهم  کودک  اجتماعی  و  اخلاقی  عقلانی،  رشد

 معنا   تولید  فرایند  در   فعال   کنشگرانی  به  صرف  شنونده  موقعیت  از   نیز  آموزاندانش  و  شودمی  ظاهر  وگوگفت  گرتسهیل
 . شوندمی تبدیل

 مصنوعی،  هوش.  کنیم  بررسی  مصنوعی  هوش  عصر  با  نسبت  در  را  آن  که  شودمی  دوچندان  زمانی  رویکرد  این  اهمیت
 با  شدند،می   واگذار  انسان  به  ترپیش  که  را  شناختی  وظایف  از  بسیاری  است  توانسته  آن،  زبانی  و  مولد  هایشکل  در  ویژهبه

  تحلیل   حتی  و   ترجمه  سازی،خلاصه   حل،راه  پیشنهاد  ها،پرسش  به  پاسخ   متن،  تولید.  دهد  انجام  چشمگیر  دقتی   و  سرعت
  خطر  یک  ها،ظرفیت  این   وجود  با.  شوندمی   انجام  هوشمند  هایسامانه   توسط  امروزه  که  هستند  کارکردهایی   جمله  از  ها،داده 
  به   تفکر  سپاریبرون   و  مسئله،  با  ذهنی  درگیری  کاهش  شناختی،  وابستگی  خطر:  است  گسترش  حال  در   زمانهم  نیز  جدی
  بنیادینی   هایمهارت  تدریجبه  کنند،  عادت  هوشمند  هایسامانه  از  آماده  هایپاسخ  دریافت  به  تنها  آموزاندانش  اگر.  ماشین
  انتقادی،   تفکر  که  است  اینقطه  همان  این.  شد  خواهد  تضعیف  بازاندیشی  و  روشمند  تردید  استدلال،  ارزیابی،  تحلیل،  چون
  همکاران،   و   مرزبان  ؛ 2013  فیشِر،)  کندمی  پیدا   راهبردی  اهمیت  معاصر،  تربیت  و  تعلیم  اهداف  ترینمهم  از   یکی  عنوانبه

1399 .) 

 کوشدمی   فرد  آن  در  که  است  اندیشیدن  شیوه  نوعی  بلکه  نیست،  گرفتن  ایراد   یا  کردن  مخالفت  معنای  به  صرفا    انتقادی  تفکر
 معنا،  این  در.  برسد  داوری  به  عقلانی  معیارهای  اساس  بر  و   کند  بررسی  دقت  با  را  هااستدلال  و  شواهد  ادعاها،  باورها،
  مقایسه   پنهان،  هایفرضپیش  کشف  منابع،  اعتبار  ارزیابی  مغالطه،  تشخیص  مانند  هاییمهارت  مستلزم  انتقادی  تفکر
  معنا   افقی  چنین  در  دقیقا    کودکان  برای  فلسفه  برنامه(.  2003  لیپمن،  ؛2015  انیس،)  است  ذهنی  خطاهای  اصلاح  و  هادیدگاه

 بپرسد،  سؤال  چگونه  آموزدمی  آن،  از  ترمهم  بلکه  دهد،  پاسخ  گیردمی  یاد  تنهانه  کودک  برنامه،  این  در  زیرا  کند؛می  پیدا
  ها ویژگی  این.  بگذارد  تمایز  دلیل  و  ادعا  میان  چگونه  و  کند  اصلاح  را  خود  نظر   چگونه  بشنود،  را  دیگران  استدلال  چگونه

 اند، کنندهقانع  و  منسجم  ظاهرا    هرچند  هوشمند  هایسامانه  هایخروجی  زیرا  اند،حیاتی  بسیار  مصنوعی  هوش  با  مواجهه  در
  برخوردار   انتقادی  تفکر  مهارت  از   که  آموزیدانش   بنابراین،.  نیستند  محدودیت  و  سوگیری  خطا،  از   عاری   همواره  اما

 .نیفتد هاداده منفعلانه پذیرش دام  در و شود قائل تمایز دارجهت یا نادقیق محتوای و معتبر اطلاعات میان تواندمی باشد،

.  دانست  آموزش  فضای  به  وگوییگفت  عقلانیت  بازگرداندن  برای  تلاشی  توانمی  را  فبک  تربیت،  و  تعلیم  فلسفه  منظر  از
  فراهم   رویکردی  چنین  برای  را  مهمی  نظری  هایزمینه  عمل،  طریق  از  یادگیری  و  تعامل  تجربه،  بر  تأکید  با  دیویی،  جان
 اطلاعات  انباشتی  انتقال  صرفا    نه  شود،  فهم  محورمسئله  و  اجتماعی  فرایندی  مثابهبه  باید  آموزش  او  دید  از  زیرا  کرد؛

  مشترک   وگویگفت  و  اجتماعی  تعامل  زبان،  نقش  درباره  ویگوتسکی  هایدیدگاه  همچنین(.  فارسی  ترجمه/1938  دیویی،)

 با  تعامل  بستر  در  تفکر  رشد  برنامه،  این  در  چراکه  آورد؛می  فراهم  فبک  برای  مهمی  پشتوانه  کودک،  شناختی  رشد  در
  ترجمه /1978  ویگوتسکی،)  کندمی  تجربه  را  ایتازه  معنایی  هایافق  وگو،گفت  جریان   در  کودک  و  گیردمی  شکل  دیگران

 (.فارسی

  که   نگاهی  است؛  یادگیری  فرایند  و  کودک  انسان،   به  نگاه  نوعی  بلکه  نیست،  آموزشی  روش  یک  صرفا    فبک  اساس،   این  بر
 .دارد تأکید  معنا ساخت در مشارکت و عقلانی پذیریمسئولیت فکری، خودآیینی بر
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  به   کافی  فکری  تربیت  بدون  اگر  مصنوعی،   هوش  ابزارهای  که  است  آن   مهم  هایچالش   از  یکی  امروز،   آموزشی  نظام  در
 وضعیت،  این  در.  دهند  سوق  «آماده  اندیشه  کردن  مصرف»  به  «اندیشیدن»   از  را  آموزدانش  توانندمی  شوند،  گرفته  کار

  آن   پژوهش  این  اصلی  مسئله  رو،   این  از.  شودمی  منجر  شناختی  وابستگی  تسهیل  به  بلکه  داوری،  توان  تقویت  به  نه  آموزش
  در  بتوانند  آنان  تا  کرد  تقویت  آموزاندانش   در  را  انتقادی  تفکر   کودکان،  برای  فلسفه  طریق  از  توانمی  چگونه  که  است

  از   پرسش  این  به   پاسخ.  باشند  داشته   نقادانه   و  آگاهانه  فعال،   برخوردی  مصنوعی،  هوش  توسط  تولیدشده  محتوای  با  مواجهه
  کرده  رشد  دیجیتال  بومیزیست  در  کودکی  از  که  بود  خواهند  مواجه  نسلی  با  ناگزیر  آینده،  مدارس  که  دارد  اهمیت   جهت  آن
  برخوردار   فلسفی  داوری  و  انتقادی  تفکر  هایمهارت  از  نسل  این  اگر.  دارد  تعامل  هوشمند  ابزارهای   انواع  با  روزانه  و

  اما   دارد،   را  دانش  ظاهر  که  ای آگاهی  یابد؛می   افزایش  «زدهشتاب  فهم »  و   « سطحی  آگاهی»  نوعی  گیریشکل   خطر  نباشد،
 (. 1401 همکاران، و حسینی ؛ 2022 گریگوری،) است تهی تأمل و تحلیل قدرت  از عمق در

 زیرا .  شود  فهم  نیز  دیجیتال  عصر   در  مسئول  شهروندان  تربیت  برای  سازوکاری  عنوانبه  تواندمی  فبک  دیگر،  سوی  از
 در   بتوانند  که  دارد  نیاز  هاییانسان   به  دیگری  زمان  هر  از  بیش  است،  شدن  الگوریتمی  حال   در  سرعتبه  که  ایجامعه
 نیست،  نوشتن  و  خواندن   صرفا    سواد  ای،جامعه  چنین   در.  کنند  دفاع  خود  فکری  استقلال  از   اطلاعاتی،  هایجریان  برابر
  فبک . شودمی  نیز فناوری معرفتی و اخلاقی پیامدهای ارزیابی و سوگیری، تشخیص رسانه، انتقادی فهم توانایی شامل بلکه
  از   را  آموزدانش   و  سازدمی  فراهم   سوادی  چنین  پرورش  برای  را  زمینه  محور،استدلال  و  آزاد  وگویگفت  فضای   ایجاد  با

 برخی  دلیل،  همین  به.  دهدمی  ارتقا  معنا   تولید  در  آگاه  کننده مشارکت  موقعیت  به  هاداده  منفعل  کنندهمصرف  موقعیت
 جهان   هایپیچیدگی  برابر  در  بتوان  تا  اندگفته  سخن   «فلسفی  سواد»  و  «دیجیتال  سواد»  تلفیق  ضرورت  از  پژوهشگران

 (. 2013 فیشِر، ؛1400 نادری،  و قاسمی) کرد حفظ را انسانی داوری ظرفیت هوشمند،

 

 نشان  و  کند  تبیین  فلسفی-تربیتی  رویکرد  یک  مثابهبه   را   کودکان  برای  فلسفه  ماهیت  کوشدمی   حاضر  مقاله  اساس،   این  بر
  این .  باشد  آفریننقش  آموزاندانش  انتقادی  تفکر  تقویت  در  مصنوعی،  هوش  عصر  در  تواندمی  چگونه  برنامه  این  که  دهد

  را   آن  نسبت  دیگر، سوی  از و   پردازدمی  اشآموزشی   سازوکارهای  و   آن،  نظری  مبانی  فبک،  چیستی  به  سویک  از  پژوهش
 که  جهانی  در  که  است  آن  مقاله  بنیادین  فرض.  کندمی  بررسی  مصنوعی  هوش   گسترش  از  ناشی  شناختی  هایچالش  با

 نقادانه   ارزیابی  و  درست  پرسش   طرح   توانایی  پاسخ،  خودِ   از  ترمهم  شوند،می  تولید  ماشین   توسط  سرعتبه  هاپاسخ
  عقلانیت   تقویت  و   حفظ  برای  اساسی   ضرورتی  بلکه  آموزش،  در   ای حاشیه  فعالیت  یک  نه  فبک  منظر،  این  از.  هاستپاسخ
 .است آینده نسل در

 

 مسئله بیان

 یادگیری،  ماهیت  مصنوعی،  هوش  گسترش  و  دیجیتال  هایفناوری   عرصه   در  ویژهبه   معاصر،   جهان  شتابان  تحولات
 های چالش  از  یکی  گذشته،  در.  است  ساخته  بنیادین  تغییرات  دستخوش  را  انسان  اندیشیدن  شیوه   حتی  و  ارتباط  آموزش،
  بلکه   نیست،  اطلاعات  کمبود  اصلی،  مسئله  امروز  اما  بود؛  اطلاعات  به  دسترسی  محدودیت  آموزشی،  هاینظام   اساسی
  محتوای   گیریجهت  و  صحت  اعتبار،  تشخیص  دشواری  و   ها،روایت  تکثر  اطلاعات،  گردش  سرعت  ها،داده   فزونی

  فضایی  به   باید  بلکه  باشد،  معلومات  انتقال  برای   نهادی  صرفا    تواندنمی  دیگر  مدرسه   شرایطی،  چنین  در .  است  تولیدشده
  آنچه  مصنوعی، هوش عصر در دیگر، بیان به. شود تبدیل آگاهانه  انتخاب و داوری ارزیابی، تحلیل، توانایی پرورش برای
  ؛ 1396  قایدی،)  است  فکری  عاملیت  از  برخوردار  و  نقاد  اندیشمند،  انسان  تربیت  یابد،می  اهمیت  دانش  انتقال  از  بیش

 (. 1401 همکاران، و حسینی

  الگوهای   بر  همچنان  مدارس،  از  بسیاری  در  جمله  از  آموزشی،  هاینظام  از  توجهی  قابل  بخش  ضرورت،  این  وجود  با
  از   تبعیت  و  معلومات  بازگویی  مطالب،  حفظ  معنای  به  بیشتر  یادگیری  هاآن   در  که  الگوهایی  استوارند؛  محورحافظه  و  سنتی
 کند،   مطرح  اصیل   هایپرسش  یابدمی  فرصت  کمتر  آموزدانش  وضعیت،  این   در.  شودمی  تلقی  شدهتعیین  پیش  از   هایپاسخ
  نوع  این  پیامد.  بپردازد  خود  فهم   بازسازی  به  وگوگفت  طریق  از   یا  کند   ارزیابی  را   دیگران   استدلال   بسنجد،  را   خویش  دلایل

 پیچیده،   مسائل  با  مواجهه  در  اما  باشند،  برخوردار  اطلاعات  انباشت  از  است  ممکن  که  است  هاییذهن  گیریشکل  آموزش،
  ؛ 1397  ناجی،)  نباشند  مندبهره  کافی  داوری  و  تحلیل  قدرت  از  الگوریتمی،  هایداده   و  متعارض  اخبار  معرفتی،  هایابهام

 (. 1399 همکاران، و مرزبان



و آموزشی  مجله یافته های علوم تربیتی  
 

  در   قادرند  مصنوعی  هوش  بر  مبتنی  ابزارهای  امروزه.  است  یافته  تریتازه  ابعاد  مصنوعی  هوش  عصر   در   مسئله  این
  هرچند .  دهند  قرار   کاربران  اختیار   در  الگوریتمی  هایتصمیم  حتی  و  پیشنهادها  تحلیلی،  متون  آماده،  هایپاسخ  کوتاه  زمانی

 کاهش   شناختی،  وابستگی  خطر  حال،  عین  در  اما  سازند،  فراهم  یادگیری  تسهیل  برای  هاییفرصت  توانندمی  هاقابلیت  این
 بدون   آموزدانش  که  هنگامی.  دهندمی   افزایش  نیز  را  فکری  استقلال  تضعیف  و  فهم  فرایند  شدنسطحی  ذهنی،  تمرین

  و  تأملی  هایمهارت  تدریجبه  پذیرد،می  را  هوشمند  هایسامانه  توسط  تولیدشده  هایپاسخ  پرسشگری،  و  تحلیل  ارزیابی،
  جای به  انسان  که  است  آن  مصنوعی،  هوش  عصر  جدی  مخاطرات  از  یکی  دیگر،  عبارت  به.  شودمی  فرسوده  او  نقادانه
  نادری،   و  قاسمی  ؛1400  همکاران،  و  مقدم  صفایی)  شود  تبدیل   ماشینی  هایپاسخ  منفعل  کننده مصرف  به  فکری،  کنشگر

1400 .) 

 تواندمی   رویکردی  چه  که  است  پرسش  این  برای  تربیتی  پاسخی  وجویجست  پژوهش،  این  اصلی   مسئله  ای،زمینه  چنین  در
 هایپاسخ  از  یکی   کند؟  تقویت  آماده  هایپاسخ  و   هاالگوریتم  ها،داده   سلطه  عصر  در  را  آموزاندانش  انتقادی  تفکر   توانایی

  دادن  قرار محور با که است فلسفی ـ تربیتی رویکردی فبک،. است( فبک) کودکان برای فلسفه رویکرد پرسش، این به مهم
  موقعیت   از  را  کودک  کوشدمی  عقلانی،  داوری  و  مفاهیم  تحلیل   فعال،   دادنگوش  ورزی،استدلال  پرسشگری،  وگو،گفت

 (. 1397 ناجی، ؛1396 قایدی،) کند منتقل معنا ارزیابی و تولید در فعال مشارکت  جایگاه به شناختی انفعال

 

 

 

 

 

 

 نظری  مبانی

 

 فلسفیدن  تا فلسفه آموزش از  کودکان؛ برای فلسفه . 1

 

 تفکر،  پرورش  هدف  با  که  است  اخیر  سده  در  تربیتی  رویکردهای  تریننوآورانه   از  یکی(  فبک)  کودکان  برای  فلسفه
  بار نخستین  که  رویکرد  این.  است  گرفته  شکل  نوجوانان  و  کودکان  در  سنجیده  داوری  و  پرسشگری   عقلانی،  وگویگفت
  را   فلسفی  مسائل  فهم  توانایی  تنهانه   کودکان  که  است  استوار  فرضپیش  این  بر  شد،  مطرح  همکارانش  و  لیپمن  متیو  توسط
 لیپمن،)  باشند  داشته   فعال  مشارکت  نیز  هااستدلال  ارزیابی  و  مفاهیم  تحلیل  معنا،  تولید  فرایند  در  توانندمی   بلکه  دارند،
 امکان ایجاد بلکه نیست، فیلسوفان نام با  سطحی آشنایی یا فلسفه تاریخ انتقال اصلی هدف فبک، در(. 1396 قایدی، ؛2003

 .زندگی مسائل با مواجهه در تأملی و  محورپرسش عمیق، اندیشیدن تمرین یعنی است؛ فلسفیدن برای

 

  در   آموزاندانش   که   جایی  شود؛می  تبدیل  پژوهشی  اجتماع  به   آموزشی   صرفا    فضای   یک  از   درس   کلاس  برنامه،  این   در
 شنوندمی  را  متفاوت  نظرات  پردازند،می  استدلال  به  کنند،می  مطرح  را   خود  هایپرسش  معلم،  هدایت  با  و  یکدیگر  با  تعامل

 تغییر  این(.  1399  همکاران،  و  مرزبان  ؛2013  فیشِر،)  یابندمی  دست  موضوع  از  ترعمیق  فهمی  به  جمعی  فرایندی  در  و

  از   را  آموزدانش  کوشدمی  فبک  واقع،   در.  است  محوراندیشه  آموزش  به  محورحافظه   آموزش  از  جاییجابه  معنای  به  نقش،
 .کند منتقل «معنا تولید در کنندهمشارکت» موقعیت به «دانایی کنندهمصرف» موقعیت

 

 کودکان برای فلسفه خاستگاه و تاریخچه. 2



و آموزشی  مجله یافته های علوم تربیتی  
 

 

  از   که  لیپمن.  گرفت  شکل  سنتی  آموزشی  هاینظام   ناکارآمدی  به   واکنش  در  و  میلادی  1970  دهه  در   کودکان  برای   فلسفه

  اندیشیدن  توانایی  رسمی،  آموزش  نظام  که  بود  باور  این  بر  بود،  نگران  مدرسه  و  دانشگاه  در  آموزاندانش  تفکر  وضعیت
  و   فلسفی  هایداستان   بر  مبتنی  ایبرنامه  تأسیس  با  او(.  2003  لیپمن،)  کندمی  تضعیف  آموزاندانش   در   را  انتقادی

  این .  بیاورد  دبستانیپیش  حتی  و  مدرسه   سطح   به  تخصصی  و  دانشگاهی  سطح   از   را   فلسفه  کرد  تلاش  کلاسی،  وگویگفت
 .شد شناخته  P4C یا Philosophy for Children عنوان با بعدها رویکرد

 

 نشان  متعددی  مطالعات.  است  گرفته  قرار  تربیت  و  تعلیم  پژوهشگران  توجه  مورد  اخیر  هایدهه   از  فبک  نیز،  ایران  در
  آموزان دانش  اجتماعی  تعامل  و  زبانی  هایمهارت  ورزی،استدلال  انتقادی،  تفکر  رشد  در  تواندمی  رویکرد  این   که  اندداده 
 آموزشی  فضای  در  فبک  رو،  این  از(.  1401  همکاران،  و  حسینی  ؛1400  نادری،  و  قاسمی  ؛1397  ناجی،)  باشد  مؤثر

  با   مدارس  که   شرایطی  در  ویژهبه   است؛  شده  تبدیل  تربیتی  ضرورت  یک  به  نظری  ایده  یک  از  تدریجبه   نیز  ایران
 .اندمواجه  تحلیلی هایمهارت ضعف و محوریحفظ  نگری،سطحی  چون هاییچالش

 

 فبک  شناختیمعرفت مبانی. 3

 

  امری   دانش  رویکرد،  این   در.  است  شناخت  فرایند  و  معرفت  به  آن   خاص  نگاه  فبک،  نظری  هایپایه  ترینمهم  از  یکی
 و  استدلال  تردید،  پرسش،  وگو،گفت  بستر  در  معرفت  بلکه  شود؛نمی  تلقی  سویهیک  صورتبه  پذیرانتقال  و  قطعی  ثابت،

 با  نوعیبه  و  است  خوانهم  یادگیری  به  اجتماعی  و  گرایانهسازه  رویکردهای  با  نگرش  این.  گیردمی  شکل  بازنگری
 (. 1396 قایدی،  ؛1978 ویگوتسکی،) باشدمی سازگار جدید شناختیمعرفت هایسنت

 

  از .  پردازدمی   خود  فهم  بازسازی  به  مختلف،  هایدیدگاه  شنیدن  و  پرسش  طرح  مسئله،  با  مواجهه  طریق  از  کودک  فبک،  در
 آموزدانش   نگاهی،  چنین.  است  دیگران   و  جهان   با  انتقادی  تعامل  حاصل  بلکه  ها،داده   حفظ  محصول   نه  معرفت  منظر،  این
  فبک  ها،پژوهش  برخی  تعبیر  به.  کندمی  تبدیل  حقیقت  وجوگرجست  به   را  او  و  داردبازمی  اطلاعات   منفعلانه  پذیرش  از  را

  استدلال   و  بحث  فرایند  در  بلکه  آماده،  صورتبه  نه  حقیقت  آن،  در  که  کندمی  تقویت  را  «مشارکتی  شناسیمعرفت»  نوعی
 (.1400 همکاران، و مقدم صفایی) شودمی آشکار

 

 توانندمی  باورهایش  که  آموزدمی  کودک  یعنی.  دارد  تأکید  نیز  انسانی  شناخت  خطاپذیری  بر  برنامه  این   دیگر،  سوی  از
  های مؤلفه  ترینمهم  از   امر   این.  باشد  داشته  بازنگری  آمادگی  مخالف،   هایاستدلال  و  شواهد  برابر  در   باید  و  باشند  نادرست

  همکاران،   و   حسینی)  کندمی  فراهم  فکری  استقلال  و  ذهنی  دقت   معرفتی،  فروتنی  رشد  برای  را  زمینه  و  است  انتقادی  تفکر
1401 .) 

 

 فبک  شناختیروان  مبانی. 4

 

  رشد،   شناسانروان   دیدگاه  از .  است  استوار  نیز  مهمی  شناختیروان   هایبنیان  بر  شناختی،معرفت  مبانی  بر  علاوه  فبک
  هستند؛   استنتاج  و  استدلال  بندی،دسته  مفاهیم،  فهم  برای  توجهی  قابل  شناختی  هایظرفیت  دارای  نیز  پایین  سنین  در  کودکان

 فبک(.  1978  ویگوتسکی،  ؛ 1972  پیاژه،)  شوند  فعال  رشد  با  متناسب  و  تعاملی  غنی،  محیطی  در  باید  هاظرفیت  این  البته



و آموزشی  مجله یافته های علوم تربیتی  
 

 شناختی  ساختارهای  تا  یابدمی  فرصت  وگو،گفت  بستر  در  کودک  آن  در   که  محیطی  کند؛می  فراهم   را   محیطی  چنین  دقیقا  
 . دهد گسترش را خود

 زبان   و  اجتماعی  تعامل  نقش  بر  او.  است  اجتماعی  فرآیندی  باشد،  فردی  امری  آنکه  از  پیش  یادگیری  ویگوتسکی،  منظر  از
 دهدمی   قرار  شناختی  رشد  اصلی  ابزار  را  گروهی  وگویگفت  منطق،  همین  به  اتکا  با  نیز  فبک.  کردمی  تأکید  ذهنی رشد  در
 معلم،   هدایت  و  همسالان  کمک  با  کودک  پژوهشی،  اجتماع  فضای  در(.  1399  همکاران،  و  مرزبان  ؛1978  ویگوتسکی،)

 . برسد فهم از بالاتری سطوح به تواندمی و شودمی خود «رشد مجاور منطقه» وارد

 

  در   هیجانی  کنترل  فعال، دادنگوش  پایدار،  توجه  شناختی،  خودتنظیمی  تقویت  در  همچنین  فبک  تربیتی،  شناسیروان   نظر  از
  دلیل،   همین  به.  اندضروری   انتقادی  تفکر  گیریشکل  برای  هامهارت  این.  دارد  نقش  نظر   ابراز  جرأت  و  وگوگفت

 پیچیده،  هایموقعیت  تحلیل  در  معمولا    کنند،می  شرکت  فبک  هایبرنامه   در  که  آموزانیدانش  که  اندداده   نشان  هاپژوهش
 (. 1397  ناجی، ؛1400 نادری، و قاسمی) دارند بهتری عملکرد منطقی دلایل ارائه و هاتناقض تشخیص

 

 انتقادی  تفکر و فبک. 5

 

  آگاهانه   داوری  و  استدلال   ارزیابی،  تحلیل،  توانایی  به  تفکر  نوع  این .  است  فبک  اهداف   تریناصلی   از  یکی  انتقادی  تفکر
  با   سنجشگر  و  پرسشگر  رویکردی  با  بلکه  نباشد،  پذیرنده  صرفا    اطلاعات،  برابر  در  تا  سازدمی   قادر  را  فرد  و  دارد  اشاره

 متنوع  هایدیدگاه  با  مواجهه  و  دلایل  بررسی  سؤال،  طرح  وگو،گفت  خلال  از  انتقادی  تفکر  فبک،  در.  شود  مواجه  آن
 (. 2013 فیشِر،  ؛2015 انیس،) یابدمی پرورش

 

 : کندمی کمک انتقادی تفکر تقویت به اصلی مسیر سه از فبک

 

 پرسشگری؛  تقویت

 

 ورزی؛استدلال تقویت

 

 .بازاندیشی و داوری تقویت

 

  شواهد   با  باید  نتیجه  هر  و  شود  بررسی  باید  دلیل  هر  است،  دلیل  نیازمند  ادعا  هر  که  آموزدمی   فرایند  این  در  آموزدانش
 پیچیده   عصر   در   اندیشمند  شهروندی  پرورش  برای  رویکردها  ترینمناسب  از  یکی  به  را   فبک  ویژگی،  این .  گردد  پشتیبانی
 (. 1401 همکاران، و حسینی ) است کرده تبدیل امروز

 

 مصنوعی  هوش عصر  در فبک. 6

 



و آموزشی  مجله یافته های علوم تربیتی  
 

 آموزاندانش اکنون. است کرده دگرگون بنیادین طوربه را اطلاعات به  دسترسی و یادگیری فضای مصنوعی،  هوش ظهور
  به  لزوما    سریع،  دسترسی  این  اما  کنند؛  دریافت  هوشمند  ابزارهای  از  را  هاپرسش  از  بسیاری  پاسخ  توانندمی  راحتیبه

 تفکر  به  میل  کاهش  و  شناختی  وابستگی  مصنوعی،  هوش  عصر  جدی   خطرات  از  یکی  واقع،  در.  نیست  فکری  رشد  معنای
 .کند ایفا آموزاندانش فکری عاملیت از حفاظت در مهمی  نقش تواندمی فبک شرایطی، چنین در. است مستقل

 

  با   مواجهه  در  ویژگی،  این.  نپذیرد  ارزیابی  و  تحلیل  پرسش،  بدون  را  ایآماده   پاسخ  هیچ  که  آموزدمی  آموزدانش  به  فبک
  در   که  آموزیدانش.  است  حیاتی  بسیار  باشند،  سوگیرانه  یا  ناقص  اما  دقیق،  است  ممکن  که  مصنوعی  هوش  هایخروجی
  قایدی، )  بسنجد  را  آن   اعتبار  و  منطق  صحت،  تواندمی   بلکه  نیست،  محتوا  کنندهدریافت  تنها  باشد،  شده  تربیت  فبک  فضای
  بلکه   آموزشی،  رویکرد  یک  تنها نه   مصنوعی  هوش   عصر  در  فبک  رو،   این   از (.  1400  همکاران،  و   مقدم  صفایی   ؛ 1396

 .آیدمی شمار به دیجیتال-فلسفی سواد نوعی

 

  تحقیق اهمیت و ضرورت

  و   شناختیمعرفت  ساحت: »داد  قرار  تحلیل  مورد  تنیدهدرهم  ساحتِ   سه  در  توانمی  را  پژوهش  این  انجام  ضرورت  تبیین
  چرا   که  دهندمی   نشان  ابعاد  این   از  یک  هر.  «شهروندی  و  اجتماعی   ساحت»  و  ،«شناختی  و   فناورانه  ساحت»  ،«تربیتی
 یا  رفاهی  انتخاب  یک  دیگر  مصنوعی،  هوش  عصر  در  انتقادی   تفکر  و (P4C)  کودکان  برای  فلسفه  برنامه  میان  پیوند

 .است استراتژیک و حیاتی ضرورت یک  بلکه نیست، آموزش در تزئینی

 

 ( تربیتی) پداگوژی بازتعریف و شناختیمعرفت ضرورت( الف

 استوار  (Knowledge Transmission)  «دانش  انتقال»  پارادایم   پایه   بر  عمدتا    آموزشی  هاینظام   گذشته،  هایدهه   در

 و  کریمی)  رفتمی   شمار  به  آن  انبارکننده  و  کنندهمصرف   آموزدانش  و  اطلاعات  منبع  معلم  آن   در  که  پارادایمی  اند؛بوده
  قرار   همگان   دسترس  در   باورنکردنی  حجمی  و   سرعت  با  هاداده   که   حاضر   عصر  در   حال،  این  با(.  ۱۳۹۸  همکاران،

  آموزش  از  گذار  به  مبرم  نیاز  پژوهش،  این  اول  ضرورت.  است  داده  دست  از  کاملا    را  خود  کارایی  الگو  این  دارند،
 . است «تفکرمحور آموزش» به محورحافظه 

  توانایی  که  کند  تربیت  آموزانیدانش  نتواند  آموزشی  سیستم  اگر.  است  درنوردیده  را  محتوا  تولید  مرزهای  مصنوعی  هوش
  فکری   عمق  فاقد  و  نگرسطحی  نسلی  عملا    باشند،  داشته  را  هاداده   از  انبوه  حجم   این  گذاریارزش   و  غربالگری  تحلیل،
  نشان   که  دارد  ضرورت  جهت  آن  از  پژوهش  این  در  آن  نقش  و  فبک  ماهیت  تبیین(.  ۱۳۹۶  قایدی،)  کرد  خواهد  تربیت
 زنده  اشتراکی،  کاری  به  را  معرفت   تولید  فرآیند  ،«پژوهشی  اجتماع»  یک  به  کلاس  ساختار  تغییر  با  توانمی  چگونه  دهدمی
 . شد مدارس در فکری رکود از مانع و کرد تبدیل پویا و

 

 ( فناورانه) هاالگوریتم برابر در انسانی عاملیت از صیانت  و شناختی ضرورت( ب

  استعمار »  نام  به  را  جدیدی  پدیده  پیشنهاددهنده،  هایالگوریتم  و (Generative AI)  مولد  مصنوعی  هوش  روزافزون  توسعه

 خوراک   کاربران،  رفتارهای  تحلیل  با  مصنوعی  هوش  هایسیستم.  است  آورده  وجود  به  «ذهن   سپاریبرون»  یا  «شناختی
 Filter)  «اطلاعاتی  هایحباب»  ایجاد  به  منجر  امر  این  که  دهندمی   ارائه  هاآن   به  ایشدهسازیشخصی   اطلاعاتیِ   و  فکری

Bubbles) پژواک  هایاتاق»   و»  (Echo Chambers) بستری،   چنین  در(.  ۱۴۰۰  همکاران،  و  مقدم  صفایی)  شودمی 

 .بسپارند ماشین به را خود متون نگارش حتی و هاتحلیل ها،گیریتصمیم که کنندمی  عادت  تدریج به آموزاندانش

  عمل   «شناختی  دفاعی  سپر»  یک  عنوان  به  چگونه  فبک  کند می   بررسی  که   است  این   در  پژوهش  این  ویژه  ضرورت
 به  و  الگوریتمی،  هایسوگیری  کشف  شواهد،  ارزیابی  نظیر  کودکان،  به  انتقادی  تفکر  هایمهارت  آموزش  با  فبک.  کندمی

 Intellectual) «فکری عاملیت» تا کندمی کمک آموزدانش به  ماشین، هایخروجی در نهفته هایفرضپیش کشیدن چالش
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Agency) تفکر   شدن  هضم  مانع  چگونه  دهدمی   نشان   ما  به  که   دارد  ضرورت  حیث  این  از  پژوهش  این.  کند  حفظ  را   خود  

 ( Fisher, 2013) شویم ماشین شدهطراحی پیش از هایالگوریتم در انسانی مستقل

 دیجیتال خردمند شهروند پرورش و  اخلاقی اجتماعی، ضرورت( ج

 Fake)  جعلی  اخبار  و  اطلاعاتی  هایبمباران  شدیدترین  معرض  در  امروز  که  شد  خواهد  اداره  کودکانی  توسط  فردا  جامعه
News) مصنوعی  هوش  توسط  شده  تولید  (یا  عمیق  جعل  تصاویر  و  ویدیوها  مانند  Deepfake ) انتقادی  تفکر  فقدان.  هستند  

  و   عمومی  زودباوری  افزایش  اجتماعی،  سرمایه  رفتن  دست  از  اجتماعی،  عمیق  هایبحران   به  تواندمی  ایجامعه  چنین  در
 ( Lipman, 2003) شود منجر دموکراسی زوال

 مسائل  حل  برای  ذهنی  ابزار  یک  صرفا    فبک.  است  آن  اخلاقی  و  شناختیجامعه  جنبه  تحقیق،  این  دیگر  ضرورت  بنابراین،
  یعنی   مراقبتی  تفکر.  است (Caring Thinking)  «مراقبتی  تفکر»  نام  به  مؤثری  بعد  واجد  بلکه  نیست،  منطقی  یا  ریاضی

  دهد می  نشان  که  دارد  اهمیت  جهت  این   از  حاضر  پژوهش.  گفتگو   جریان  در  دیگران  حقوق  و  هاارزش   احساسات،  به  توجه
 مداراخلاق  و  متعهد  مسئول،  شهروندانی  به  را  آموزاندانش  تواندمی  چگونه  فبک،  طریق  از  مراقبتی  و  انتقادی  تفکر  تلفیق
 تعاملات   در  و  خورندنمی  را  هوشمند  شدهدستکاری  هایداده  فریب  که  شهروندانی  کند؛  تبدیل  واقعی  و  مجازی  فضای  در

 (.Gregory, 2022 ؛۱۳۹۷ ناجی،) دهندمی قرار مبنا را منطقی تفکر و رواداری خود، اجتماعی

 

 پژوهش  سوالات

 دارد؟  هاییمؤلفه چه و چیست( فبک) کودکان برای فلسفه ماهیت

 کند؟می کمک آموزاندانش انتقادی تفکر تقویت به چگونه کودکان برای فلسفه

 کند؟می ایجاد آموزاندانش  فکری استقلال و انتقادی تفکر برای هاییچالش  چه مصنوعی هوش

  مصنوعی   هوش  توسط  تولیدشده  اطلاعات  منفعلانه  پذیرش  و  شناختی  وابستگی  با  مقابله  برای  سازوکارهایی  چه   از  فبک
 کند؟ می استفاده

 چیست؟ آموزاندانش  عقلانی داوری پرورش در فبک در پژوهشی  اجتماع نقش

 

 

 پژوهش هایفرضیه

 . است محوراجتماع و محورپرسش وگومحور،گفت ماهیتی دارای  کودکان برای فلسفه

 .شودمی آموزاندانش انتقادی تفکر تقویت موجب فبک برنامه اجرای

 . باشد داشته دنبال  به را آموزاندانش فکری عاملیت کاهش و شناختی وابستگی تواندمی مصنوعی هوش گسترش

 تفکر   بر  مصنوعی   هوش  منفی  اثرات  تواندمی   شواهد،   ارزیابی  و  ورزیاستدلال   پرسشگری،  پرورش   طریق  از  فبک
 . دهد کاهش را آموزاندانش

 .کندمی فراهم  آموزاندانش  فکری استقلال و عقلانی  داوری رشد برای مؤثری  بستر فبک در پژوهشی اجتماع
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 پژوهش  اهداف

 کلی  هدف

 . مصنوعی هوش عصر در آموزاندانش انتقادی تفکر تقویت در آن نقش بررسی و کودکان برای فلسفه ماهیت تبیین

 

 جزئی اهداف

 . کودکان برای فلسفه ماهیت و نظری مبانی تبیین

 .فبک برنامه در  انتقادی تفکر هایمؤلفه بررسی

 .آموزاندانش یادگیری و تفکر برای مصنوعی هوش هایچالش تحلیل

 . شناختی وابستگی با مقابله در فبک کارکردهای بررسی

 .انتقادی داوری و عقلانیت پرورش در پژوهشی اجتماع نقش تبیین

 

 

 ( معرفتی هایابهام) نظری و مفهومی های. چالش 1

 مصنوعی هوش عصر  در  نوظهور مفاهیم لغزندگی. ۱-۱

 توسعه  حال   در   تربیتی  هاینظریه  و   پژوهشی  ادبیات  از   فراتر  سرعتی  با (AI)  مصنوعی  هوش  بر  مبتنی  هایفناوری

  روز   هر   که  مصنوعی  هوش  ابزارهای  با(  فبک)  وگومحورگفت  اصالتا    فلسفیِ   برنامه  یک  میان  نسبتِ   تبیین.  هستند
 تعریف .  سازدمی   مواجه  «مفهومی  قطعیت  عدم»  نوعی  با  را  پژوهشگر  دهند،می  بروز  خود  از  جدیدی  شناختی  هایویژگی
 .است پژوهش این نظری هایدشواری  از «هاالگوریتم یاریتصمیم» با تقابل در «انسان فکری عاملیت» مرزهای دقیق

 

 متفاوت  فکری هایسنت تلفیق چالش. ۱-۲

  و   چهره بهچهره  کندوکاو   فیزیکی،  حضور  بر  که  دارد  سقراطی  سنت  و(  دیویی )  پراگماتیسم  فلسفه  در  ریشه  فبک  برنامه
 الگوریتمی،   هایواسطه  بر  مصنوعی  هوش  بومزیست  که  حالی  در  کند؛می  تأکید  «پژوهشی  اجتماع »  یک  در  کلامی  تعامل

 تفکر  جایگاه  تبیین  و  متفاوت  پارادایم   دو   این  نظری  دادن   آشتی.  است  استوار  ماشین-انسان  تعامل  و  شناختی  فردگرایی
 .است پژوهش نظری چارچوب  تدوین جدی مشکلات از   دو، این میان مرز در انتقادی

 

 سنجش  و شناختیروش هایچالش . ۲

 انتقادی تفکر کیفی هایمؤلفه سنجش دشواری . ۲-۱

  و   «شواهد   ارزیابی»  ،«هافرض پیش  تشخیص»  ،«گریخوداصلاح»  نظیر  کیفی  و  پیچیده  ابعاد  دارای   انتقادی  تفکر
  توانایی (  بسته  هایپرسشنامه  یا   تحصیلی  پیشرفت  هایآزمون  مانند)  موجود   سنجش  ابزارهای.  است  «هامغالطه   با  مواجهه»

  به   بتواند  که   ابزاری  انتخاب  یا   طراحی.  ندارند   مصنوعی  هوش  هایخروجی   با  مواجهه  در  را  هامهارت  این  عمق  سنجش
  یا  است  بسته  کار  به  انتقادی  تفکر  مصنوعی،  هوش  توسط  تولیدشده  پاسخ  یک  با  مواجهه  در  آموزدانش  آیا  کند  مشخص  دقت
 . است تحقیق این شناختیروش  موانع بزرگترین از یکی خیر،
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 محیطیشبه و گرمداخله متغیرهای کنترل. ۲-۲

 هوشمند،  ابزارهای  به  شخصی  دسترسی  خانواده،  ایرسانه  سواد  سطح  فناوری،  با  آموزاندانش  قبلی  آشنایی  میزان
. اثرگذارند  مصنوعی  هوش  با   کودک  مواجهه  نحوه  و  انتقادی  تفکر  بر  همگی  والدین،  فرزندپروری  هایسبک  و  هوشبهر،
  آزمایشگاهی   هایکنترل  توان  از  فبک،  برنامه  محضِ   اثرگذاریِ   سنجشِ   جهت  پراشهم  متغیرهای  این  کنترل  و  کردن  ایزوله
 .کندمی مواجه چالش با را پژوهش درونی روایی و است خارج معمولی

 

 ( پژوهش بستر موانع) آموزشی نظام در اجرایی و ساختاری هایچالش . ۳

 مدارس در کنکورزده و محورحافظه  رویکرد سیطره. ۳-۱

 اداره   محوریکتاب  و  هافرمول  حفظ   اطلاعات،  سویهیک  انتقال  محور  بر  همچنان  ایران  آموزشی  نظام  کلان  ساختار
  آزاد،   زمان  نیازمند  که  فبک  مانند  هاییبرنامه  برابر  در   آشکاری  و  پنهان  مقاومت  ساختاری،  بستر  چنین  در.  شودمی

  فرآیند   فضا   این .  دارد  وجود  هستند،  درس  کلاس  سنتی  اقتدار  کشیدن  چالش  به  و  بدیهیات  بردن  سؤال  زیر  لهجه،   صراحت
 .کندمی مواجه معلمان  هایمقاومت و اداری هایبستبن  با را پژوهشگر مداخله

 

 گرتسهیل و متخصص انسانی نیروی فقدان. ۳-۲

  گذرانده   را  فلسفی   کارورزی  دوره  خود   که  کسی  دارد؛   نیاز  «گرتسهیل»  به   و  است  آن   سنتی  معنای  به   «معلم»  فاقد  فبک
  فقدان .  باشد  داشته  را  عقیده  تحمیل  بدون  وگوگفت  به  دهیجهت  توانایی  و  بداند  را   سقراطی  پرسشگری  هایمهارت  باشد،

 . کندمی روروبه کیفیت بحران با را فبک بر مبتنی پژوهشی مداخلات اجرای ایران، مدارس در دیدهآموزش معلمان

 

 فناوری و فرهنگی بستر به مربوط هایچالش . ۴

 ( ایرانی) بومی پژوهشی منابع شدید فقر. ۴-۱

  وجود   شدیدی  بسیار  نظری  خل   کشور،  داخل  پژوهشی  ادبیات  در  «مصنوعی  هوش»  و  «فبک»  میان  نسبت  حوزه  در
  این.  اندکرده   بررسی  فناوری  متغیر  گرفتن  نظر  در   بدون  و  سنتی  هایمحیط  در   را  فبک  داخلی   هایپژوهش  اکثر.  دارد
  بافتار   با  است  ممکن  که   کندمی   غربی  هایمدل   از  برداریگرته   و  ترجمه   به  ناگزیر  را  پژوهشگر  بومی،  منابع  کمبود

 .باشند نداشته همخوانی ایران  در درس هایکلاس بومی و فرهنگی

 

 کودکان ورزیفلسفه  برابر در فرهنگی هایمقاومت. ۴-۲

  های پرسش  حیطه  به  کودکان  ورود  که  دارد   وجود  سنتی  فرضپیش  این  ها،خانواده  و  آموزشی  بدنه  از  هاییلایه  در  همچنان
  این .  شود   اعتقادی  شدهپذیرفته  هایچارچوب   از  خروج  یا   نافرمانی  مخرب،  شکاکیت  به  منجر  است  ممکن  فلسفی

 هایچالش  با  را  پژوهش  اجرای  برای  مدرسه  اولیای  همکاری  و  والدین  آگاهانه  رضایت  جلب  فبک،  ماهیت  از  سوءبرداشت
 . سازدمی  مواجه ترغیبی و اخلاقی

 

 (مفهومی مدل توسعه) تبیینی  و نظری راهکارهای ..1

 

 «دیجیتال-فلسفی سواد»  پارادایم تدوین. ۱-۱
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-فلسفی  سواد»  عنوان  تحت  تلفیقی  مدل  یک  روی  بر  پژوهش  شودمی  پیشنهاد  فناوری،  و  فبک  به  جداگانه  نگاه  جایبه
 «فکری  محرک»  یک  عنوان  به  بلکه  بیگانه،  ابزار  یک  عنوان  به  نه  مصنوعی  هوش  مدل،  این  در.  کند  تمرکز  «دیجیتال

(  هاباتچت  هایپاسخ  مانند)  مصنوعی  هوش  هایخروجی   که  است  این  نظری  راهکار.  شودمی  تعریف  پژوهشی  اجتماع  در
 و   «ماشینی  هایداده »  میان  بگیرد  یاد  آموزدانش  تا  شوند  گذاشته  نقد  به   فبک  کلاس  در (Text)  « فلسفی متن»  یک  عنوان  به

 .شود قائل تمایز «انسانی  داوری»

 هاالگوریتم عصر  در  گرتسهیل نقش بازتعریف. ۱-۲

 چگونه  که  بیاموزد  باید  معلم.  است  «فرایند  بر  ناظر  گرِ تسهیل»  عنوان   به   او  بازتعریف  معلم،  نقش  ابهام  با  مواجهه  راهکار
 باعث  کار  این.  دهد  سوق(  مصنوعی  هوش  هایپاسخ  چرایی  درباره  پرسش)  «ثانویه  پرسشگری»  سمت  به  را  آموزاندانش
 .شود حفظ او فکری عاملیت و شده شکسته کودک ذهن در مصنوعی هوش اقتدار شودمی

 ( پژوهش اعتبار ارتقای) شناختیروش  راهکارهای. ۲

 ( Mixed Methods) ترکیبی شناختیروش رویکرد  از استفاده. ۲-۱

 :شود استفاده هاداده (Triangulation) تثلیث از شودمی پیشنهاد انتقادی، تفکر سنجش دشواری  بر غلبه برای

 

 (.گلیزر-واتسون یا کالیفرنیا آزمون مانند ) انتقادی تفکر استاندارد هایآزمون از استفاده: کمی بخش

 (.گفتمان تحلیل هایپروتکل از استفاده با) پژوهشی اجتماع در آموزاندانش وگوهایگفت محتوای تحلیل: کیفی بخش

 .مصنوعی هوش توسط تولیدشده متون در (Biases) هاسوگیری شناسایی در آموزدانش توانایی  سنجش: عملکردی بخش

 « عقلانی تقابل» سناریوهای طراحی . ۲-۲

 متناقض  پاسخ»  و  «خود  منطقی  استدلال»  میان  تعارض  موقعیت  در  آموزدانش دادن  قرار  دقیق،  شناختیروش  راهکار  یک
 تفکر   عمق  سنجش  برای   شاخص  بهترین  آموز،دانش  توسط  تعارض  این   حل  نحوه  ثبت  و  مشاهده.  است  «مصنوعی  هوش
 .اوست شناختی  وابستگی عدم و انتقادی

 ( مدرسه محیط) آموزشی و اجرایی  راهکارهای. ۳

 درسی  برنامه در (Infusion Model) ادغامی  مدل. ۳-۱

 بلکه  نشود،  ارائه  مستقل  درسی  ماده  یک  عنوان  به  فبک  که  است  این  اجرایی  راهکار  درسی،  برنامه  فشردگی  به  توجه  با
  برای   فلسفی   هایپرسش   از  مدل،  این   در.  گردد  ادغام   « علوم» یا  «ادبیات» ،«پژوهش  و  تفکر»  مانند  دروسی  آن   هایمؤلفه

 . گردد مدیریت آموزش زمان تا شودمی استفاده دروس همان محتوای کشیدن چالش به

 

 گران تسهیل تربیت و سازیشبکه. ۳-۲

 ( فرهنگیان  دانشگاه محوریت با) متخصص

  معلم  تربیت  هایسرفصل   در  «فبک  کارورزی »  درسی   واحد  گنجاندن  اساسی  راهکار  گر،تسهیل  کمبود  مشکل  حل   برای
 با   آموزاندانش  مواجهه  از  را  خود  تجربیات  معلمان  آن  در  که (PLC)  «ایحرفه  یادگیری  هایانجمن»  ایجاد  همچنین.  است

 . کند  کمک رویکرد این ترسریع سازیبومی به تواندمی گذارند،می اشتراک به مصنوعی هوش

 (سازیبومی) اجتماعی و فرهنگی  راهکارهای. ۴

 (Stimulus Materials) فکری هایداستان  سازیبومی. ۴-۱



و آموزشی  مجله یافته های علوم تربیتی  
 

 عنوان  به(  الطیرمنطق  یا  دمنه  و  کلیله  مثنوی،  حکایات   نظیر)  فارسی  غنی  ادبیات  از  باید  فرهنگی،  مقاومت  کاهش  برای
 ،(مصنوعی  هوش  مثل)  مدرن  دنیای  هایچالش  با  پیوند  در  متون  این  بازخوانی.  کرد  استفاده  فبک  در  وگوگفت  هایمحرک
 .کاهدمی طرح بودن وارداتی به مربوط هایحساسیت از و کندمی  دوچندان را برنامه اجتماعی پذیرش

 

 مثابه به والدین» هایکارگاه برگزاری. ۴-۲

 « فکری شرکای مثابه به والدین» هایکارگاه برگزاری. ۴-۲

  را   خود  والدین  آن   در   که   کوتاهی  جلسات  برگزاری.  است  فرایند  در   هاآن   کردن  درگیر  ها،خانواده  نگرانی  بر   غلبه  راهکار
  دنبال   به  بلکه  اعتقادات،  تخریب  دنبال  به  نه  فبک  که  کندمی  ثابت  هاآن   به  دهند،می  قرار  نمونه  فلسفی  وگویگفت  یک  در
 .است الگوریتمیک هایفریب و مجازی فضای هایآسیب  برابر در فرزندانشان «عقلانی سازیمصونیت»

 (AI از ایجابی استفاده) فناورانه  راهکارهای. ۵

 ( Devil’s Advocate) «شیطان مدافع وکیل»  عنوان به مصنوعی هوش از استفاده. ۵-۱

  را   آموزاندانش  کار  این.  کند  استدلال  کلاس  اجماع  علیه  بر  تا  خواست  مصنوعی  هوش  از  توانمی  فبک،  هایکلاس  در
  با   واقعی  چالش  یک  در  شانانتقادی  تفکر  و  کنند  پیدا  خود  مواضع   از  دفاع  برای  تریمحکم  هایاستدلال  تا  کندمی   وادار

 .شود ورزیده ماشین،

 

 « فلسفی پرسش مهندسی» آموزش. ۵-۲

  «کردن  فکر  ترعمیق»  برای  ابزار  این  از  چگونه  که  داد  یاد  آموزاندانش  به  باید  مصنوعی،  هوش  از  استفاده  منع  جایبه
 تحلیل   و  بالا  سطح  تفکر  برای  تمرینی  خود  مصنوعی،  هوش  از  تحلیلی  و  باز  سؤالات  پرسیدنِ   نحوه  آموزش.  کنند  استفاده
 . است مفاهیم

 

 

 

 

 

 

 پیشینه پژوهش

 :کرد بررسی  اصلی محور سه در توانمی را حوزه این در پژوهش .پیشینه1

 

 اند؛پرداخته  کودکان برای فلسفه کارکردهای و مبانی ماهیت، به که هاییپژوهش

 اند؛کرده بررسی را شناختی هایمهارت و ورزیاستدلال انتقادی، تفکر با فبک رابطه که هاییپژوهش

  هوش /هوشمند  هایفناوری  و  انتقادی  تفکر  آموزش،  نسبت  غیرمستقیم،  یا  مستقیم  طوربه   اخیر،  هایسال   در   که  هاییپژوهش
 . اندداده قرار توجه مورد را مصنوعی



و آموزشی  مجله یافته های علوم تربیتی  
 

  دارد،   قرار  «مصنوعی  هوش  عصر»  و  «انتقادی  تفکر»  ،«فبک»  حوزه  سه  تقاطع  در  پژوهش  این  موضوع  که  آنجا  از
 که   دهدمی  نشان  مطالعات  این   بررسی.  کند  توجه  جدید  هایپژوهش  به  هم  و  کلاسیک  مطالعات  به  هم  باید  پیشینه  مرور
 های چالش   با  دو  این  دادن   پیوند  اما  است،  شده  انجام  متعددی  هایپژوهش  انتقادی  تفکر  درباره  نیز  و  فبک  درباره  هرچند
 همین.  است  شده  بررسی  مندنظام  و  مستقل  صورتبه  کمتر  فارسی  هایپژوهش  در  هنوز  مصنوعی  هوش  از  ناشی  شناختی
 . سازدمی برجسته را  حاضر پژوهش ضرورت امر،

 

 کودکان برای فلسفه درباره پژوهش پیشینه. 2

 به  محوریحافظه   از  آموزش  الگوی  تغییر  برای  رویکردی  عنوانبه   عمدتا    کودکان  برای  فلسفه  داخلی،  هایپژوهش  در
 آموزشی  برنامه  یک  صرفا    فبک،   که   دهدمی  نشان   خود  هایبررسی   در(  1396)  قایدی.  است  شده  معرفی  تفکرمحوری

  موقعیت   به  منفعل  کنندهدریافت  موقعیت  از  را  کودک  که  است  یادگیری  ماهیت  در  بازاندیشی   نوعی  بلکه  نیست،
  و   دارند  داوری  و  معناپردازی  پرسشگری،  توانایی  کودکان  نگاه،  این  در.  کندمی  منتقل  فهم  فرایند  در  فعال  کنندهمشارکت

  آموزش   با  تقابل  در  را  فبک  برداشت،  این.  یابند  دست  فلسفی  تفکر  از  سطحی  به  شده،هدایت  وگوهایگفت  قالب  در  توانندمی
 .دهدمی قرار محفوظات انتقال بر مبتنی

  به  درس،   کلاس  در   فبک  اجرای   که  اندکرده  تأکید  نکته  این   بر   خود  پژوهش  در  نیز(  1399)  همکاران  و  مرزبان

  آموزند می  بلکه  بگویند،  سخن  گیرندمی  یاد  تنهانه  آموزاندانش  آن  در  که  فضایی  انجامد؛می  «پژوهشی  اجتماع»  گیریشکل
 که  دهدمی  نشان  پژوهش  این.  نمایند  بررسی  دقت  و  احترام  با  را  دیگران  هایدیدگاه  و  کنند  ارائه  را  خود  دلایل  دهند،  گوش
  بر   را  گرتسهیل  نقش  معلم  که  هنگامی   ویژهبه   باشد،  عقلانی  و  ارتباطی  هایمهارت  تقویت  برای  مناسبی  بستر  تواندمی  فبک
 .گیردمی عهده

 

 دانسته  سنتی  تربیت  و  تعلیم  هایبحران   به   پاسخی  را  رویکرد  این  فبک،  تربیتی  هایجنبه  بر   ایمطالعه   در(  1397)  ناجی

  از .  اندیشه  آفرینش  برای  فضایی  تا   شده  تبدیل  موجود   دانش  بازتولید  برای   نهادی   به  بیشتر  مدرسه  آن،  در   که   بحرانی  است؛
 برای  ایزمینه  عقلانی،  تردید  و  تحلیل  سمت  به  او  دادن  سوق  و  کودک  ذهن  سازیفعال  با  تواند می  فبک  پژوهش،  این  نظر

 .آورد  فراهم خودآیین انسان پرورش

  مؤثر  استدلال  و  بیان  توانایی  تقویت  در  تنهانه  فبک  که  اندداده  نشان(  1400)  نادری  و  قاسمی  نیز،  بعدی  هایپژوهش  در

 یکی  را  فبک  آنان.  بگیرد  دلیل  بر  مبتنی  هایتصمیم  پیچیده،  مسائل  با  مواجهه  در  تا  کندمی  کمک  آموزدانش  به  بلکه  است،
 آمادگی  نوجوان  و  کودک  ذهن  ها،دوره   این   در  زیرا  اند،دانسته  متوسطه  و  ابتدایی  دوره  برای  مناسب  تربیتی  الگوهای  از

 .دارد شناختی هایمهارت تکوین و پرسشگری رشد برای بالایی

 

  معرفی   «فکری  عاملیت»  پرورش  برای  رویکردی  مثابهبه  را  فبک  دیگر،  پژوهشی  در  نیز(  1401)  همکاران  و  حسینی

  به   بلکه  نیست،  پاسخ  کنندهدریافت  صرفا    فلسفی،  وگویگفت  فرایند  در   کودک  که   شودمی  تأکید  پژوهش،  این   در .  اندکرده
 زیادی   اهمیت  معاصر،  آموزش  در  ویژهبه  تحولی،  چنین.  شودمی  تبدیل  معنا  ارزیاب  و  استدلال  شریک  پرسش،  تولیدکننده

 .کند حفظ را خود مستقل فهم مسیر اطلاعات، انبوه میان در بتواند  باید آموزدانش  زیرا  دارد؛

  و   وگو،گفت  اجتماعی،  تعامل  شناختی،  رشد  چون  مختلفی  منظرهای  از  فبک  که  دهدمی  نشان  داخلی  پیشینه  کلی،  طوربه
 اندبوده  متمرکز  فبک  عمومی کارکردهای  بر  هاپژوهش   این  بیشتر   حال،   این   با.  است  گرفته  قرار   توجه  مورد  عقلانی  تربیت

 .اندپرداخته  مصنوعی،  هوش ویژهبه نوین، های فناوری از ناشی شناختی هایچالش با آن نسبت به کمتر و

 

 انتقادی تفکر و  فبک درباره پژوهش پیشینه. 3



و آموزشی  مجله یافته های علوم تربیتی  
 

 عموما    مطالعات  این.  دارد  اختصاص  انتقادی  تفکر  و  فبک  میان  رابطه  به  حوزه،  این  در  شدهانجام  مطالعات  از  مهمی  بخش
 تشخیص   شواهد،  ارزیابی  استنباط،  تحلیل،  مانند  هاییمهارت  تقویت  موجب  فبک،  هایبرنامه  در  مشارکت  که  دهندمی  نشان

 .شودمی منطقی گیرینتیجه و تناقض،

 

 موجب  درس،  کلاس  در  فبک  اجرای  که  اندکرده  گزارش(  1400)  همکاران  و  مقدم  صفایی  داخلی،  هایپژوهش  میان  در

  که  دهدمی  نشان  پژوهش  این.  شودمی  مستدل  هایپاسخ   ارائه  و  عمیق  هایپرسش  طرح  در   آموزاندانش  توانایی  افزایش
  وادار   را  آموزدانش  زیرا  دارد،  انتقادی  تفکر  رشد  بر  بیشتری  تأثیر  مستقیم،  تدریس  هایشیوه  با  مقایسه  در  ویژهبه  فبک
 . باشد دلیل دنبال به ادعا،  هر برابر در کندمی

 

 بهبود  را  آموزاندانش  تحلیلی  و  استدلالی  هایمهارت  فبک،  که  اندرسیده  نتیجه  این  به  نیز(  1400)  نادری  و  قاسمی

  و   کندمی  روروبه  متعارض  گاه   و  آمیزابهام  هایموقعیت  با  را  کودک  پژوهشی،  اجتماع  در  حضور   آنان،  نظر  از.  بخشدمی
 .دهدمی افزایش مناسب استدلال انتخاب و هادیدگاه ارزیابی برای را او ظرفیت امر، همین

 

 پرسشگری،   مستمر  تمرین  طریق   از  فبک  که  اندکرده  تأکید  نکته  این  بر  خود  پژوهش  در(  1401)  همکاران  و  حسینی

. کندمی  فراهم  انتقادی  تفکر   برای  لازم  ذهنیِ   هایعادت  گیریشکل  برای  را  زمینه  دلیل،  بر  مبتنی  وگویگفت  و  فعال  شنیدن
 شده  معرفی  عقلانی  زیستن  برای  روشی  و  تربیتی  عادتی  بلکه   شناختی،  مهارتی  صرفا    نه  انتقادی  تفکر  مطالعه،  این  در

 .است

 

 آموزدانش  به  گری،خوداصلاح   و  تحلیل  داوری،  بر  تمرکز  طریق   از  تواندمی  فبک  که  است  باور  این  بر  نیز(  1397)  ناجی

  بلکه   درسی،  نمرات  ارتقای  در  تنهانه  فبک  منظر،  این   از.  بگیرد  فاصله  اطلاعات  وچرایچونبی  پذیرش  از  تا  کند  کمک
 .است مؤثر نیز فرد فکری شخصیت به دهیشکل در

 رابطه  مفهومی  فهم   و  تأملی  تفکر  استدلال،  ارتقای  با  فبک  که  اندداده   نشان  کلاسیک  هایپژوهش  نیز  المللی بین  سطح   در
  صورت   در  کودکان،  که  نمود  تأکید  و   کرد  معرفی  اندیشیدن  آموزش  برای   ایبرنامه   را  فبک(  2003)  لیپمن.  دارد  مثبت

  که   است  باور  این  بر  نیز(  2013)  فیشِر.  شوند  فلسفی  تفکر  از  سطحی  وارد  توانندمی  مناسب،  محیطی  در  گرفتن  قرار

  در (  2022)  گریگوری.  است  کودکان  در  بالاسطح  تفکر  پرورش  برای  هاراه  مؤثرترین  از  یکی  فلسفی،  وگویگفت

  در   را  شناختی  خودتنظیمی  و  استدلالی  هایمهارت  پژوهشی،  هایاجتماع  که   است  داده   نشان   خود  جدیدتر  هایپژوهش
 . کنندمی تقویت آموزاندانش

 

  است،   انتقادی  تفکر  پرورش  برای   رویکردها  کارآمدترین  از   یکی  فبک  که  کنندمی  تأیید  هاپژوهش  مجموعه   این  مجموع،  در
 . کندمی تأکید بازنگری و یابیدلیل  پرسش، فرایند بر آماده،  پاسخ آموزش جایبه زیرا

 

 شناختی  هایچالش  و مصنوعی هوش  درباره پژوهش پیشینه. 4

  هنوز   باشند  کرده  بررسی  را   مصنوعی  هوش  و  فبک  رابطه  خاص  طوربه  که  مستقیمی  فارسی  هایپژوهش  اگرچه
  مصنوعی   هوش  ورود   که  دهندمی   نشان  هوشمند  هایفناوری  و  دیجیتال  عصر   در   آموزش  با   مرتبط  مطالعات  اما  محدودند،

  این  ترینمهم  از  یکی.  است  کرده  ایجاد   آموزاندانش  شناختی  رشد  برای  ایتازه  هایچالش  تربیت،  و  تعلیم  عرصه  به
  های سامانه  آماده   هایپاسخ   به  مستقل،  اندیشیدن   جایبه  فراگیر  آن  در   که   حالتی  یعنی  است؛  شناختی  وابستگی  ها،چالش

 . شود منجر انتقادی ارزیابی تضعیف و پرسشگری افت ذهنی، تمرین کاهش به تواندمی وضعیت این. کندمی اتکا هوشمند



و آموزشی  مجله یافته های علوم تربیتی  
 

 

  امروز،   اطلاعاتی   جهان   در  که   دهدمی  نشان  ضمنی  طوربه   فکری،  خودآیینی  پرورش  ضرورت  بر  تأکید  با(  1396)  قایدی

 شرایط  با  دیدگاه،  این.  نباشد  محتوا  کنندهمصرف   صرفا    و  دهد  انجام  آگاهانه  انتخاب  متعدد،  هایداده  میان  بتواند  باید  کودک
  افزایش   را  اطلاعات  به  دسترسی  سرعت  هرچند  هوشمند  ابزارهای   زیرا  است؛  خوانهم  کاملا    مصنوعی  هوش  عصر
 . دارند همراه به نیز را انسان فکری مشارکت کاهش خطر زمانهم اما اند،داده 

 

.  اند کرده  اشاره   فکری  عاملیت  از  صیانت  در  رویکرد  این  نقش  به   فبک،  از   خود   تحلیل  در   نیز(  1401)  همکاران  و  حسینی

  باشد،   شده  ارائه  هوشمند  سامانه  یک  سوی   از  اگر  حتی  ای،تولیدشده   پاسخ  هیچ  که  بیاموزد  باید  آموزدانش  آنان،  منظر  از
  از   بسیاری  زیرا   دارد؛   دوچندان  اهمیت  مصنوعی  هوش  فضای   در   نکته،  این .  نشود  پذیرفته  ارزیابی  و  پرسش  بدون

 . باشند سوگیرانه یا ناقص استدلال، حیث از اما معتبر، ظاهری نظر از است ممکن  هاسامانه  این هایخروجی

 

  عنوان   به  تواندمی   فبک  که  اندداده   نشان   جمعی،  تحلیل  و  وگوگفت  نقش  بر  تأکید  با  نیز(  1400)  همکاران   و  مقدم  صفایی

  پاسخ   هر  بسنجد،  را  ادعایی  هر   کند  عادت  آموزدانش  اگر  که  معنا  این  به.  کند  عمل  اطلاعات  منفعل  پذیرش  برابر  در  سپری
  خواهد   ترمقاوم  دیجیتال  عصر  پرشتاب  اطلاعاتی   هایجریان برابر  در بداند،  نقدپذیر  را اینتیجه  هر  و  کند  مواجه   دلیل  با  را
 .بود

 

  قرار   توجه  مورد   «مصنوعی  هوش  سواد »  و  «دیجیتال  عصر  در  انتقادی  تفکر»  موضوع  نیز  خارجی   هایپژوهش  در
 به   دسترسی  تنها  فناوری،  بر  مبتنی  یادگیری  هایمحیط  در  که  اندکرده  تصریح  هاپژوهش  این  از  بسیاری.  است  گرفته

  فبک   منظر،  این   از .  شود  تقویت  نیز  اطلاعات  کیفیت  و  سوگیری  اعتبار،  تشخیص  توانایی  باید   بلکه  نیست،  کافی  اطلاعات
  برای   که  کندمی  تقویت  را  هاییمهارت  همان  دقیقا    زیرا  باشد؛  مصنوعی   هوش  عصر  در  آموزش  برای  مهم  مکملی  تواندمی

 .اندضروری الگوریتمی هایخروجی با سنجشگر مواجهه

 

 پژوهشی خل و بندیجمع. 5

 انتقادی،  تفکر  پرورش  برای  رویکردی  عنوانبه  کودکان  برای  فلسفه  که  دهدمی  نشان  خارجی  و  داخلی  هایپژوهش  مرور
  از   داخلی  هایپژوهش.  دارد  معاصر  تربیتی  ادبیات  در  مهمی  جایگاه  عقلانی،  وگویگفت  و  پرسشگری  ورزی،استدلال
  همکاران   و  مقدم  صفایی  ،(1400)  نادری   و  قاسمی  ،(1399)  همکاران  و  مرزبان  ،(1397)  ناجی  ،(1396)  قایدی  جمله

  از   را  آموزاندانش  ذهنی  ساختار  تواندمی  فبک  که  دارند  تأکید  نکته  این  بر  همگی(  1401)  همکاران  و  حسینی  و(  1400)

 . دهد سوق نقادانه و تحلیلی فعال، حالت سمت به محورحافظه و منفعل حالت

 

  نسبت   به  مستقیم  صورتبه  اندکی  مطالعات  فارسی،  پژوهش  فضای  در  هنوز  که   دهدمی  نشان  پیشینه  بررسی   حال،  این  با
 تفکر   بر  یا  اند،داشته  تمرکز  فبک   خودِ   بر  یا  هاپژوهش  بیشتر.  اندپرداخته   مصنوعی  هوش  عصر  شناختی  هایچالش  با  فبک

  تفکر   تقویت»  ،«فبک  ماهیت»  یعنی  حوزه،  سه   این  میان  پیوند  اما.  فناوری  عصر  در  آموزش  بر  کلی  طوربه  یا  انتقادی،
 . است شده بررسی یکپارچه صورتبه کمتر ،«مصنوعی هوش با مواجهه» و «انتقادی

 

 کارآمد  تربیتی  رویکرد  یک  تنهانه  تواندمی  فبک  که   دهد  نشان  و  کند  پر  را  خل  این  کوشدمی   حاضر  پژوهش  رو،  این  از
  استقلال   فکری،  عاملیت  حفظ  برای  ضروری  ابزاری  مصنوعی،  هوش  عصر  در   بلکه  باشد،  انتقادی  تفکر  رشد   برای

 .آیدمی شمار به نیز آموزاندانش دیجیتال-فلسفی سواد و معرفتی



و آموزشی  مجله یافته های علوم تربیتی  
 

 

 

 پژوهش  نتایج و هایافته

  این   کلیدی  نتایج  مصنوعی،  هوش  عصر  هایچالش  با  پیوند  در  فبک  ماهیت   تبیین  و  آمده  عمل  به  هایتحلیل  اساس  بر
 :گردید استخراج زیر شرح به پژوهش

 

 ( مفهومی بازخوانی) دیجیتال  عصر در فبک ماهیت تبیین. ۱

  ضرورت »  یک  به  برنامه،فوق  فعالیت  یک  از  مصنوعی  هوش  عصر  در  «کودکان  برای  فلسفه»  ماهیت  که  داد  نشان  نتایج
 عاملیت»  حفظ  برای  سنگر  تنها  بلکه  نیست،  بهتر  آموزشِ   برای  روشی  تنها  دیگر  فبک.  است  کرده  پیدا  تغییر  «صیانتی
 ویژگی  که   است  این  مؤید  هایافته.  است  الگوریتمیک  تصمیمات  برابر  در (Human Agency)  «انسانی

  هوش  احتمالی  غلطِ   و  سوگیرانه  هایداده  برابر  در  اصلی  پادزهر  فبک،  در (Self-Correction)  «گریخوداصلاح »

 .است مصنوعی

 «شناختی سپاریبرون» با مقابله در فبک نقش. ۲

  و  ذهنی   تنبلی  به  منجر  مصنوعی  هوش  از  ضابطهبی  و   زودهنگام  استفاده  که   است  آن   از   حاکی  پژوهش  هاییافته
  پاسخ »  جای   به  «مَحوری  فرآیند»  بر  تأکید  با  فبک  برنامه  میان،  این  در.  شودمی  ماشین  به  تفکر  فرآیند  سپاریبرون

  پاسخ آن به رسیدن «چرایی»  و «چگونگی» به ماشین، پاسخِ  اولین پذیرش جای به که داردمی وا را آموزدانش ،«مَحوری
 .است دیجیتال هایفریب برابر  در آموزدانش «شناختی سپر» تقویت  فرآیند، این نتیجه. بیندیشد

 AI با مواجهه در( لیپمن مدل)  تفکر چهارگانه ابعاد تقویت. ۳

 : کندمی بازتنظیم را مصنوعی هوش با آموزدانش  نسبت تفکر، نوع چهار طریق از  فبک که داد نشان تحلیل نتایج

 

 (. Hallucination) «ماشینی توهمِ » از «فکت»  تشخیص توانایی: انتقادی تفکر

 . است آن داده پایگاه در موجود هایداده  از فراتر که مصنوعی هوش از هاییپرسش طرح توانایی: خلاق تفکر

 .هاستآن   از شهودی درک فاقد مصنوعی هوش  که انسانی و اخلاقی  هایارزش  درک :(Caring)  مراقبتی تفکر

 موتورهای   در  انفرادی  وجویجست  در  نه  شود،می  تولید  انسانی  وگویگفت  در  حقیقت  که  نکته   این  درک:  مشارکتی  تفکر
 . هوشمند

 «تحلیل-دسترسی» پارادوکس شناسایی. ۴

 به  دسترسی  مصنوعی  هوش  اینکه  وجود  با:  است  آموزشی  پارادوکس  یک  شناسایی  پژوهش،  این  مهم  نتایج  از  یکی
 ها یافته.  است  داده  کاهش  آموزاندانش   در  را (Synthesis)  ترکیب  و   تحلیل  قدرت  اما  است،  کرده  نهایتبی  را  اطلاعات

 با  را  تحلیلی  فقر  این  از  ناشی  خل  فبک،  برنامه  در (Community of Inquiry)  «پژوهشی  اجتماع»  که  دهدمی  نشان

 .کندمی پر متقابل نقد و زنده وگویگفت فضای ایجاد

 «تاملی تفکر»  به « ابزاری تفکر» از  گذار. ۵

  « محور سوژه»  نگاهی  مصنوعی  هوش  به  نسبت  بینند،می  آموزش  فبک  متدولوژی  با  که  آموزانی دانش   که   داد  نشان  نتایج
  تغییر   این  نتیجه.  شوندمی   تبدیل  ابزار  ارزیابِ   و  منتقد  به  باشند،  ابزار  منفعلِ   کاربرِ   اینکه  جای  به  یعنی.  کنندمی  پیدا

 .است مصنوعی هوش تاییدات به روانی وابستگی کاهش و فکری نفس به اعتماد افزایش رویکرد،



و آموزشی  مجله یافته های علوم تربیتی  
 

 

 پژوهش  پیشنهادهای

  در   زیر  پیشنهادهای  ، «مصنوعی  هوش»  و  «انتقادی  تفکر»  ، «فبک»  پیوند  زمینه  در  حاضر  پژوهش  هاییافته   به  استناد  با
 :گرددمی  ارائه علمی  و اجرایی سطح دو

 

 (معلمان و گذارانسیاست برای) اجرایی و کاربردی پیشنهادهای. ۱

 فناوری و تفکر دروس هایسرفصل  در بازنگری. ۱-۱

 تلفیق  هم  با  را  «فناوری  و  کار»  و  «پژوهش  و  تفکر»  هایکتاب  محتوای  پرورش،  و  آموزش  وزارت  شودمی  پیشنهاد
  اخلاقی   و  فلسفی  هایپیوست  با  بلکه  نباشد،  فنی  مهارت  یک  صرفا    مصنوعی،  هوش  با  کار  آموزش  که  ایگونه  به.  نماید

 .گردد مجهز نقادانه دیدگاه به  ابتدا از آموزدانش تا شود همراه( فبک رویکرد از برگرفته)

 

 مدارس  در «دیجیتال وگویگفت هایاتاق » طراحی . ۱-۲

  جای   به  آموزاندانش  آن  در  که   شود  ایجاد  «مدرن  پژوهشی  اجتماع»  عنوان  تحت  فضاهایی  مدارس،  در  گرددمی  پیشنهاد
 تبادل  و  بحث   به  مصنوعی  هوش  توسط  شده  ارائه  هایپاسخ  پیرامون   گروهی  صورت  به  تبلت،  یا  گوشی  از  انفرادی  استفاده
 .بکشند چالش به را ماشین  ادعاهای  منطقی و اخلاقی سقم و صحت و بپردازند فلسفی نظر

 

 «تکنولوژیست-گرتسهیل» توانمندسازی هایدوره  برگزاری. ۱-۳

  این .  باشد  مصنوعی  هوش  ابزارهای  صرفِ   آموزشِ   از   فراتر  که   شود  طراحی   خدمتی  ضمن   هایدوره   معلمان،  برای
  کندوکاو   هایحلقه   در (Stimulus)  «فکری  محرک»  یک  عنوان  به  AI  از  چگونه  که  بیاموزند  معلمان  به  باید  هادوره

 . نمایند افشا  آموزاندانش  برای را الگوریتمیک هایسوگیری سقراطی، هایپرسش طرح با چگونه و کنند استفاده

 

 مدارس  در «AI کاربست اخلاق» پروتکل تدوین. ۱-۴

  تدوین   آموزاندانش  برای  اخلاقی  هاینامهآیین  شودمی  پیشنهاد  فبک،  در  ( Caring Thinking)  مراقبتی  تفکر  از  الهام  با

 .کند مشخص را «شناختی تنبلی یا  علمی سرقت» و «هوشمندانه گیریبهره» میان مرز که شود

 

 ( آینده محققان برای) پژوهشی پیشنهادهای. ۲

 ( Longitudinal) طولی مطالعات انجام. ۲-۱

  هوش  به  آموزاندانش  «شناختی  وابستگی»  بر  را  فبک  هایآموزش  درازمدت  تأثیر  آینده،  پژوهشگران  شودمی  پیشنهاد
 طول  در انتقادی تفکر قدرت آیا  شود مشخص تا  کنند بررسی( ساله دو یا  یک) کامل تحصیلی دوره یک طول در مصنوعی

 .خیر یا ماندمی پایدار فناوری هایجذابیت برابر در زمان

 

 (Comparative Study) تطبیقی مطالعه. ۲-۲



و آموزشی  مجله یافته های علوم تربیتی  
 

 و   انددیده  آموزش(  تکنولوژی  بدون)  فبک  سنتی  هایمحیط  در  که  آموزانیدانش   میان  تطبیقی  هایپژوهش  انجام
  را   برنامه  این   اثربخشی  از  جدیدی  ابعاد  تواندمی  اند،کرده  تجربه  مصنوعی  هوش  با  پیوند  در  را  فبک  که  آموزانیدانش
 . سازد روشن

 

 (AI Facilitator) «گرتسهیل مصنوعی هوش» مدل طراحی . ۲-۳

 که  کنند  کار  مصنوعی  هوش  از  هایینسخه   طراحی  روی  بر  توانندمی  افزارنرم  مهندسی  و  تربیتی   علوم  حوزه  پژوهشگران
  وادار   تفکر  به   را  آموزدانش  متقابل،  هایپرسش  طرح  با  و  کرده  ایفا  را  «فبک  گرتسهیل»  نقش  مستقیم،  پاسخ  دادنِ   جای  به
 .است تحقیق برای بکری حوزه ابزارها، گونهاین اثربخشی روی بر مطالعه. کند

 

 شناختی شکاف در اجتماعی-اقتصادی طبقه نقش بررسی. ۲-۴

 هوش   پیشرفته   ابزارهای  به  برابر   دسترسی  عدم   آیا  که   گیرد  صورت  موضوع  این   پیرامون  پژوهشی  شودمی  پیشنهاد
 برخوردار کم  و  برخوردار  مناطق  آموزاندانش  میان  «انتقادی  تفکر  قدرت  در  جدید  شکاف»  یک  ایجاد  به  منجر  مصنوعی،

 .کند ترمیم را شکاف این تواندمی  چگونه فبک و خیر، یا شودمی

 

 

 گیری نتیجه

 در آموزاندانش انتقادی تفکر تقویت در آن نقش بررسی و( فبک) کودکان برای فلسفه ماهیت تبیین هدف با حاضر پژوهش
 نسبتی  دیگر  نوظهور،  هایفناوری  و  فلسفی  تفکر  تربیت،  و   تعلیم  میان  نسبت  که  دهد   نشان  کوشید  مصنوعی  هوش  عصر
  مسئله  گذشته،   ادوار  در  اگر.  است  شده  بدل  ما  زمانه  تربیتی  مسائل  ترینبنیادی  از  یکی  به  بلکه  نیست،  ثانویه  و  ایحاشیه
  ای مسئله   حاضر  عصر  در  بود،   کودکان  سازیاجتماعی  و  انسانی  نیروی  تربیت  دانش،  انتقال   آموزشی  هاینظام  اصلی 
 و  پیشنهاد  تحلیل،  پاسخ،  متن،  تولید  توانایی  هاماشین  که  جهانی  در  توانمی  چگونه:  است  نموده  رخ  ترپیچیده  و  ترعمیق
  کرد؟   صیانت  آموزاندانش  شناختی  عاملیت  و  داوری  استقلال  انسانی،  تفکر  اصالت  از   اند،یافته  را  استدلال  سازیشبیه  حتی
 . کند وجوجست  کودکان برای فلسفه برنامه نهفته هایظرفیت در را پرسش این  پاسخ که بود آن بر پژوهش این

 

 برای   آموزشی  برنامه  یک  صرفا    دیگر  مصنوعی،  هوش  درعصر  فبک  که  داد  نشان  پژوهش  تحلیلی  و  نظری  هاییافته
  حفاظت  برای  تربیتی  راهبرد  نوعی  را  آن  باید  بلکه  نیست؛  درس   کلاس  فضای  بهبود  یا  پرسشگری  تقویت  وگو،گفت  ارتقای

  به   ورود  حال   در   ای فزاینده  طور به   هوشمند  ابزارهای   که   شرایطی  در   دیگر،  بیان  به.  دانست  کودک  عقلانی  خودآیینی  از
  فرایند  جایگزینی  بلکه  اطلاعات،  به  گسترده  دسترسی  صرفا    نه  خطر  ترینمهم  اند،نوجوانان  و  کودکان  یادگیری  جهانزیست

 جای  به  که  گیردمی  قرار  آسیب  این  معرض  در  کودک  ذهن  وضعیتی،  چنین  در.  است  پاسخ  دریافت  فرایند  با  اندیشیدن
  این  از.  شود  تبدیل  شدهبندیبسته  و  آماده   هایپاسخ  کنندهمصرف   به  داوری،   و  ارزیابی  استدلال،  شک،   پرسش،  زیسته  تجربه
 جلوگیری و مصنوعی هوش  مثبت هایظرفیت از گیریبهره میان توانمی چگونه که بود آن پژوهش محوری مسئله منظر،

 . کرد برقرار تعادل آن به شناختی وابستگی از

 جمعی،  ورزیاستدلال   محوری،پرسش  پژوهشی،  اجتماع  بر  تأکید  دلیل  به  برنامه  این  که  داد  نشان  فبک  ماهیت  تحلیل
 فبک،   در.  است  مصنوعی  هوش   مسئله  با  تربیتی  مواجهه  برای  ممتازی  ظرفیت  واجد  انتقادی،  تأمل  و  گریخوداصلاح

 گیرد می  یاد  آن  در  که  شودمی  بدل  عقلانی  وگویگفت  یک  از   عضوی  به  بلکه  نیست،  اطلاعات  کنندهدریافت  صرفا    کودک
  یا   دفاع  خویش  مواضع   از  و  کند  ارزیابی  را   دلایل  بردارد،   پرده  هافرضپیش  از   کند،  تحلیل  را  مفاهیم  بیازماید،  را  ادعاها

 داده،  از  شدهاشباع  جهان  با  مواجهه  در  که  اندهاییمهارت  همان  دقیقا    هاویژگی  این.  نماید  اصلاح  را  هاآن   لزوم  صورت  در
  سازوکار   مقام  در   بلکه   فناوری،  با  مطلق  تقابل  در   نه   فبک  بنابراین، .  یابندمی  حیاتی  ضرورت  ماشینی  هایپاسخ  و  الگوریتم
 .شودمی ظاهر فناوری با  کودک نسبت کنندهتنظیم تربیتی
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  یک   دیگر  انتقادی  تفکر  مصنوعی،  هوش  عصر  در  که  بود  حقیقت  این  ساختن  آشکار  پژوهش،  این  نتایج  ترینمهم  از  یکی
 شده   تبدیل  معاصر  جهان  در  عقلانی  زیست  شرطپیش  به  بلکه  نیست،  نظری  صرفا    مهارتی  یا  «آموزشی  لوکس  فضیلت»

 مبهم   و تیره پیش از بیش استدلال، سازیشبیه و استدلال جعل، و واقعیت بازنمایی، و  حقیقت میان مرز که جهانی در. است
  قرار   فناوری  معرفتی  سلطه  معرض  در  راحتیبه  باشد،  تحلیل  و  سنجش  نقد،  هایمهارت  فاقد   که  آموزیدانش  است،  شده
  فکر   چیزی  چه   به»  تنهانه   کودک  که   دهدمی   امکان  تفکر،  زیسته  تمرین  برای   فضایی   ایجاد  با  فبک  حیث،  این  از.  گیردمی
  ارزش  اندیشیدن،  فرایند  به  آماده   محتوای  از   چرخش   این.  بیاموزد  را  « کردن  فکر  چگونه»  آن،   از  ترمهم  بلکه  ،«کند

 .است معاصر تربیت و تعلیم سپهر در فبک اساسی

  آن   توانمی  که  است  ایپدیده  گسترش  مصنوعی،  هوش  عصر  مهم  مخاطرات  از  یکی  که  داد  نشان  همچنین  حاضر  پژوهش
  و  گیرینتیجه  تا  گرفته  تحلیل  و  وجوجست  از  ـ  انسان  ذهنی  وظایف  تدریجی  انتقال  یعنی  نامید؛  شناختی  سپاریبرون   را

 و   گوییپاسخ  تسریع  یادگیری،  تسهیل  موجب  مدتکوتاه  در   است   ممکن  فرایند  این  هرچند.  هوشمند  هایسامانه   به   ـ  داوری
  ابهام،  برابر در ذهنی آوریتاب کاهش فکری، عضلات تضعیف به تواندمی بلندمدت در اما  شود، ظاهری کارآمدی افزایش

 را   کودک  زیرا  است؛  ترمیمی  و  پیشگیرانه  نقشی  واجد  فبک  زمینه،  این  در.  گردد  منجر  مستقل  تشخیص  توانایی  فرسایش  و
  بدین.  خواندفرامی  معنا  تولید  فرایند  در  مشارکت  و  باز،  هایپرسش  با  زندگی  پیچیدگی،  تحمل  مسئله،  با  فعال  مواجهه  به

 . نمایدمی محافظت هوشمندانه انفعال برابر در کودک ذهن از که کندمی عمل شناختی سپر نوعی مثابه به فبک ترتیب،

 ناگزیر  را  ما  آموزش،  عرصه  به  مصنوعی  هوش  ورود  که  است  آن  مؤید  پژوهش  این  نتایج  تربیت،  و  تعلیم  فلسفه  منظر  از
 «تربیت»  حتی  و  «درس  کلاس»  ،«معلم»  ،«فهم»  ،«دانش»  ،«یادگیری»  چون  بنیادینی  مفاهیم  باب  در  بازاندیشی  از
 .سازدمی

 

 محتوا  تولید  اولیه،   هایپرسش  به  پاسخ   اطلاعات،  ارائه  مانند  ـ  معلم  سنتی  کارکردهای   از  بخشی  بتواند  مصنوعی  هوش  اگر
 بود، نخواهد دانش صرف انتقال در دیگر تربیت  و تعلیم نظام افزوده ارزش گاهآن گیرد، عهده بر را ـ بازخورددهی حتی و

 از   معلم  نقش  افقی،  چنین  در.  شد  خواهد  متجلی  مسئولانه  وگویگفت  و  تفسیر  تشخیص،  داوری،  توانایی  پرورش  در  بلکه
. یابدمی  تغییر  فناوری  با  انتقادی  مواجهه  راهنمای  و  برانگیزپرسش  هایموقعیت  مهندس  تفکر،  گرتسهیل  به  «دانایی  ناقل»
 .بگشاید درسی هایبرنامه بازطراحی و معلم  تربیت برای ایتازه افق تواندمی فبک، با نسبت در ویژهبه  تحول، این

 های زمینه  به  توجه  بدون  مصنوعی،  هوش   از  تربیتی  گیریبهره  هرگونه  که  کرد  آشکار  حاضر   پژوهش  دیگر،  سوی  از
  را  ایرانی  آموزاندانش  در  انتقادی  تفکر   تقویت  مسئله.  بود  خواهد  کنندهگمراه  حتی  و  ناقص  بومی،  و  اجتماعی  فرهنگی،

  بافتار   در  تواندمی  زمانی  فبک.  کرد  حل  فناورانه  الگوهای  از  صوری  اقتباس  یا  غربی  هایمدل  ترجمه  با  صرفا    تواننمی
 فرهنگی  هایارزش  چارچوب  در  و  یابد  پیوند  بومی  تربیتی  و  اخلاقی   ادبی،  روایی،  هایسنت  با  که  باشد  کارآمد  ایرانی
  دیجیتال،  شکاف  به  نسبت  حساسیت  با  باید  مدرسه  در  مصنوعی  هوش  از  استفاده  همچنین،.  شود  بازخوانی  جامعه

  عدالت   دیگر،  بیان  به.  پذیرد  صورت  ایمنطقه  هایتفاوت  و  هاخانواده  ایرسانه   سواد  سطح  دسترسی،  هاینابرابری
  اندیشیدن،   هایفرصت   عادلانه  توزیع  معنای  به  بلکه  نیست،  ابزار   توزیع  معنای  به  تنها  مصنوعی،  هوش  عصر  در  آموزشی

 .هست نیز کردن نقد و کردن وگوگفت
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