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 چکیده 

هدف پژوهش حاضر، مطالعه و تحلیل مبانی فلسفی برنامه درس ملی جمهوری اسلامی ایران است. این پژوهش با رویکرد کیفی و روش توصیفی  
های مورد نیاز از طریق مطالعه اسناد و تحلیل محتوای کیفی گردآوری و بررسی شده است. در این پژوهش، مبانی  ـ تحلیلی انجام شده و داده 

ها نشان داد  شناختی مورد تحلیل قرار گرفت. یافتهشناختی و ارزش شناختی، معرفتشناختی، انسانفلسفی برنامه درس ملی در چهار حوزه هستی
شناختی، مفاهیمی مانند شناختی، جهان دارای نظم و هدف و خداوند مبدأ و غایت هستی در نظر گرفته شده است. در بعد انسان که در بعد هستی

شناختی، عقل، تفکر، تجربه و سایر منابع شناخت  جانبه انسان مورد تأکید قرار دارد. در بعد معرفتپذیری و رشد همهت، اختیار، مسئولیتفطرت، کرام
ارزش  بعد  و در  دارند  یادگیری جایگاه مهمی  فرایند  ارزش در  اجتماعی جهتشناختی،  و  را مشخص  های دینی، اخلاقی، فرهنگی  تربیت  گیری 

های برنامه درسی را شکل داده و غایت تربیت را در مسیر  گیریکنند. نتایج نشان داد که این چهار حوزه در ارتباط با یکدیگر، اهداف و جهتمی
 .دهندرشد متوازن انسان و تحقق حیات طیبه قرار می 

 شناسی شناسی، ارزش شناسی، معرفت شناسی، انسان کلمات کلیدی: برنامه درس ملی، مبانی فلسفی، فلسفه تعلیم و تربیت، هستی
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 مقدمه

ه  برنامه درسی ملی جمهوری اسلامی ایران یکی از اسناد مهم و راهبردی در نظام تعلیم و تربیت کشور است که با هدف تعیین نقشه کلان برنام
کند. این سند بر مبانی نظری سند تحول بنیادین نظام تعلیم ریزی درسی، مسیر کلی آموزش و تربیت را مشخص می درسی و چارچوب نظام برنامه 

تواند به  رو، بررسی این مبانی میو تربیت رسمی و عمومی استوار شده و بخش مستقلی از آن به مبانی فلسفی و علمی اختصاص یافته است. ازاین
  .های درسی و تربیتی کشور کمک کندهای فکری و ارزشی حاکم بر برنامه گیریتر جهتشناخت دقیق

های بنیادی درباره هستی، انسان، معرفت، ارزش و غایت تربیت است که  ها و دیدگاهفرضای از پیش مبانی فلسفی برنامه درسی، در واقع مجموعه
گذارد. در برنامه درسی ملی  های ارزشیابی اثر میهای یاددهی ـ یادگیری و شیوهبه صورت مستقیم یا غیرمستقیم بر انتخاب اهداف، محتوا، روش 

شود که خداوند مبدأ و غایت  اند و از جمله بر این دیدگاه تأکید میبینی اسلامی تبیین شدهجمهوری اسلامی ایران، این مبانی در چارچوب جهان
  .آیدهستی است، جهان دارای نظم، هدفمندی و مراتب مختلف وجود است و نظام آفرینش عرصه تربیت انسان به شمار می

گیرد و تربیت را  شناختی نیز، برنامه درسی ملی انسان را موجودی دارای اختیار، آگاهی، فطرت و قابلیت رشد و کمال در نظر میاز منظر انسان 
ای از اطلاعات و محفوظات  داند. بر این اساس، آموزش صرفاً انتقال مجموعههای مختلف او میفرایندی برای فراهم کردن زمینه شکوفایی ظرفیت

گیری شخصیت متعادل او منجر شود. چنین نگاهی سبب شده است که در  شود، بلکه باید به پرورش ابعاد مختلف وجودی انسان و شکل تلقی نمی 
  گذاری تربیتی در ارتباط میان تعقل، ایمان، علم، عمل و اخلاق و در چهار عرصه ارتباط انسان با خود، خدا، خلق و خلقت برنامه درسی ملی، هدف 

  .مورد توجه قرار گیرد

شود  دهد که معرفت در این نظام فکری به دانش تجربی و محسوس محدود نمی شناختی برنامه درسی ملی نشان می از سوی دیگر، مبانی معرفت
گیرد. بنابراین، برنامه درسی باید زمینه دستیابی متربیان به شناخت معتبر،  و شناخت انسان از واقعیت، ابعاد عقلی، دینی و تجربی را نیز دربرمی 

شناسی اسلامی نیز جایگاه مهمی در طراحی  گیری از منابع گوناگون معرفت را فراهم سازد. در کنار این مبانی، ارزش تفکر، تعقل، پرسشگری و بهره
رار  دهنده به اهداف و محتوای تربیتی مورد توجه قهای دینی، اخلاقی، فرهنگی و ملی به عنوان جهت ای که ارزشبرنامه درسی دارد؛ به گونه 

  .اندهای درسی و تربیتی معرفی شده محوری و تقویت هویت ملی نیز از اصول ناظر بر برنامه اند. اصل دین گرفته

ای از مفاهیم نظری نیست، بلکه راهی برای فهم منطق حاکم بر اهداف،  بر این اساس، تحلیل مبانی فلسفی برنامه درس ملی تنها بررسی مجموعه 
ای  اند که برنامه درسی ملی بر مجموعه شده نیز نشان داده های انجامهای یاددهی و یادگیری و سایر عناصر برنامه درسی است. پژوهشمحتوا، روش 

شناختی، اجتماعی و فرهنگی استوار است و این مبانی در جهت تحقق غایت تربیتی مورد نظر سند، یعنی فراهم کردن  از مبانی فلسفی، دینی، روان 
از این منظر، مطالعه و تحلیل مبانی فلسفی   .اندزمینه دستیابی انسان به زندگی شایسته و حیات طیبه، در عناصر مختلف برنامه درسی انعکاس یافته

تر نسبت میان فلسفه تربیت و برنامه درسی فراهم آورد و میزان  ای برای درک عمیقتواند زمینه برنامه درس ملی جمهوری اسلامی ایران می 
تر سازد. هدف مقاله حاضر نیز بررسی و تحلیل این مبانی و تبیین نقش  های عملی برنامه درسی را روشن گیریانسجام میان مبانی نظری و جهت

 .های برنامه درسی ملی جمهوری اسلامی ایران استگیریدهی به اهداف و جهت ها در شکل آن

 

 



 
 

 
 
 
 
 
 

 

 بیان مسئله 

ها و غایت زندگی است و به همین دلیل، بدون  برنامه درسی هر نظام آموزشی، بازتابی از دیدگاه آن نظام درباره انسان، جهان، معرفت، ارزش 
درستی تحلیل کرد. برنامه  های ارزشیابی برنامه درسی را به های یاددهی ـ یادگیری و شیوه توان اهداف، محتوا، روش شناخت مبانی فلسفی آن نمی

  درسی ملی جمهوری اسلامی ایران نیز به عنوان یکی از اسناد اساسی نظام تعلیم و تربیت، بر مبانی نظری مشخصی استوار است و در تدوین آن
درسی  ریزی درسی ارتباط برقرار شود. در متن برنامه  های علمی و الزامات برنامه تلاش شده است میان فلسفه تربیت اسلامی، نیازهای جامعه، یافته

ملی تصریح شده است که مبانی فلسفی و علمی آن از مبانی نظری سند تحول بنیادین و سایر اسناد مرتبط با فلسفه تربیت در جمهوری اسلامی  
اند )شورای عالی آموزش و  تری با برنامه درسی دارند، در سند مورد توجه قرار گرفتههایی از این مبانی که ارتباط مستقیمایران گرفته شده و بخش 

  .(1۳۹1پرورش، 

های نظری نیستند، بلکه باید در عناصر مختلف ای از گزارهمسئله اساسی در مطالعه برنامه درسی ملی آن است که مبانی فلسفی صرفاً مجموعه
شناختی بر خداوند به عنوان مبدأ و غایت هستی، هدفمندی نظام آفرینش و نقش آن در برنامه درسی انعکاس پیدا کنند. در این سند، مبانی هستی

شناختی، انسان موجودی برخوردار از توانایی شناخت معرفی شده و منابع شناخت شامل وحی،  تربیت انسان تأکید دارد. همچنین در مبانی معرفت
عقل، قلب و تجربه دانسته شده است. تعقل نیز در شناخت حقیقت هستی و دستیابی به سعادت جایگاهی محوری دارد )شورای عالی آموزش و 

گذارد و  ای به صورت مستقیم بر نوع نگاه برنامه درسی به دانش، یادگیری، معلم، متربی و اهداف تربیتی اثر می چنین مبانی  .(1۳۹1پرورش،  
 .ضرورت دارد میزان انسجام میان این مبانی و عناصر عملی برنامه درسی مورد بررسی قرار گیرد

کند و تربیت را فرایندی چندبعدی  شناسی، انسان را موجودی دارای قابلیت رشد و تکامل معرفی میاز سوی دیگر، برنامه درسی ملی در حوزه انسان
تواند صرفاً بر انتقال دانش و افزایش محفوظات تمرکز داشته باشد، بلکه باید زمینه رشد ابعاد شناختی،  داند. بر این اساس، برنامه درسی نمیمی

های مختلف شخصیت، تغییر و تحول  شناختی برنامه نیز بر پیوستگی مؤلفه عاطفی، اخلاقی، ایمانی و عملکردی متربی را فراهم کند. در مبانی روان 
بنابراین،   .(1۳۹1های مختلف تحصیلی تأکید شده است )شورای عالی آموزش و پرورش،  مستمر انسان و تفاوت نیازها و علایق متربیان در دوره

های یادگیری متناسب با یکی از مسائل مهم در تحلیل برنامه درسی ملی، بررسی چگونگی تبدیل این مبانی نظری به اهداف، محتوا و تجربه 
 .های متربیان استویژگی

محوری و تقویت  شود. در این برنامه، دین های کلی تربیتی مربوط میگیریمسئله دیگر به رابطه میان مبانی فلسفی برنامه درسی ملی و جهت
ها و مبانی اسلامی مورد تأکید اند و تحقق اهداف تربیتی در ارتباط با ارزشهای درسی و تربیتی معرفی شده هویت ملی از اصول ناظر بر برنامه 

رو، تحلیل فلسفی برنامه درسی ملی مستلزم آن است که مشخص شود مفاهیمی  ازاین  .(1۳۹1قرار گرفته است )شورای عالی آموزش و پرورش،  
اند و این تعاریف چه پیامدهایی برای طراحی و اجرای مانند انسان، معرفت، ارزش، حقیقت، تربیت و غایت زندگی چگونه در سند تعریف شده

 .های درسی دارندبرنامه 

شناختی، اجتماعی و فرهنگی استوار  ای از مبانی فلسفی، دینی، رواندهد که برنامه درسی ملی بر مجموعهشده نیز نشان میهای انجامپژوهش
ها در  است و میان این مبانی و عناصر برنامه درسی ارتباط وجود دارد؛ با این حال، بررسی میزان انسجام میان مبانی نظری و نحوه انعکاس آن 

همچنین در مطالعات فلسفی مرتبط با برنامه درسی ملی،   .(1۴۰۴زاده و خورند، ور، بخشی عناصر اجرایی برنامه همچنان اهمیت دارد )توفان، بهره
ت،  میزان سازگاری عناصر برنامه با مضامین اصلی فلسفه تربیت اسلامی مورد توجه قرار گرفته است و بر مفاهیمی همچون تلقی یکپارچه از تربی

  .(1۳۸۹زاده قمصری، هویت چندبعدی، حیات طیبه و ضرورت هماهنگی میان انواع تربیت تأکید شده است )صادق



 
 

 
 
 
 
 
 

 

اند، این مبانی  هایی تشکیل شدهبنابراین، مسئله پژوهش حاضر این است که مبانی فلسفی برنامه درسی ملی جمهوری اسلامی ایران از چه مؤلفه
گذارند. همچنین این  گیری اهداف و عناصر برنامه درسی تأثیر می کنند و چگونه بر جهتچه تصویری از هستی، انسان، معرفت و ارزش ارائه می 

شده در برنامه درسی ملی و اهداف و اصول حاکم بر آن انسجام نظری و تربیتی وجود دارد و پرسش مطرح است که آیا میان مبانی فلسفی مطرح
تواند به شناخت  های درسی فراهم آورند. پاسخ به این مسائل میتوانند چارچوبی منسجم برای طراحی و اجرای برنامهاین مبانی تا چه اندازه می 

ریزی درسی در نظام تعلیم و تربیت جمهوری اسلامی ایران  های نظری برنامه درسی ملی و فهم رابطه میان فلسفه تربیت و برنامه تر بنیان میقع
 .کمک کند

 پیشینه پژوهش 

ای خاص به  های مختلفی انجام شده است که هر یک از زاویه در زمینه مبانی فلسفی و نظری برنامه درسی ملی جمهوری اسلامی ایران، پژوهش
زاده قمصری  های مهم در این زمینه، مطالعه صادقاند. یکی از پژوهش بررسی مبانی، اصول، اهداف و میزان انسجام فلسفی این سند پرداخته

های آن« است. وی در  با عنوان »بررسی و نقد فلسفی برنامه درسی ملی جمهوری اسلامی ایران براساس فلسفه تربیت اسلامی و دلالت( 1۳۸۹)
این پژوهش برخی از عناصر محتوایی برنامه درسی ملی را بر اساس مضامین اصلی فلسفه تربیت اسلامی بررسی کرده است. در این مطالعه، 

هنگی مفاهیمی همچون تلقی تعاملی، تدریجی و یکپارچه از تربیت، هویت چندبعدی و سیال، حیات طیبه، مشارکت ارکان مختلف تربیت و هما
تواند  میان انواع تربیت مورد توجه قرار گرفته است. نتایج این پژوهش نشان داد که تحلیل برنامه درسی ملی از منظر فلسفه تربیت اسلامی می 

  .نظری و عناصر برنامه درسی را آشکار سازد  میزان هماهنگی میان مبانی

در کتاب »درآمدی بر فلسفه تعلیم و تربیت جمهوری اسلامی ایران: فلسفه برنامه درسی« با رویکردی فلسفی به برنامه درسی،  (  1۳۸۹باقری )
شناختی و  شناختی، معرفت تلاش کرده است ارتباط میان اهداف و مبانی تعلیم و تربیت و برنامه درسی مدارس را تبیین کند. وی مبانی انسان 

کند، ای صرفاً فنی و اجرایی تلقی نمیهای اساسی فلسفه تعلیم و تربیت دانسته و بر این اساس، برنامه درسی را پدیدهشناختی را از مؤلفه ارزش
داند. این دیدگاه برای تحلیل برنامه درسی ملی اهمیت دارد؛  های بنیادین درباره انسان، معرفت، ارزش و غایت تربیت می بلکه آن را متأثر از دیدگاه

  .تواند تصویری کامل از برنامه درسی ارائه دهدهای تربیتی بدون توجه به مبانی فلسفی، نمی دهد که انتخاب اهداف، محتوا و روشنشان می  زیرا

هایی ای از مبانی فلسفی و علمی به عنوان پشتوانه نظری برنامه معرفی شده است. این مبانی شامل حوزه در خود سند برنامه درسی ملی نیز مجموعه 
شناختی، خداوند مبدأ و غایت هستی و نظام آفرینش هدفمند معرفی شناسی است. در بخش هستیشناسی و معرفتشناسی، انسان همچون هستی

شناختی نیز انسان موجودی دارای فطرت الهی، اختیار، کرامت، استعدادهای متنوع و قابلیت رشد و تعالی در نظر گرفته  شده است. در مبانی انسان 
اند. این  شناختی، منابع شناخت انسان متنوع دانسته شده و وحی، عقل، قلب و تجربه مورد توجه قرار گرفته شده است. همچنین در مبانی معرفت 

دهند که برنامه درسی ملی بر یک تلقی خاص از هستی، انسان و معرفت استوار است و عناصر برنامه درسی باید با این مبانی  بانی نشان می م
  .هماهنگ باشند

شناختی ـ فلسفی برنامه درسی ملی با تأکید بر  اللهی و اسماعیلی به تحلیل و تبیین مبانی ارزش در پژوهشی دیگر، فرامرزی گروس، سرمدی، فرج
اند. محور اصلی این پژوهش، بررسی جایگاه مفهوم اخلاق در مبانی برنامه درسی ملی و تلاش برای ارائه یک الگوی مفهومی  مفهوم اخلاق پرداخته

دهد که تحلیل برنامه درسی از منظر فلسفی تنها به بررسی اهداف شناختی محدود ـ تربیتی برای ارزیابی برنامه بوده است. این مطالعه نشان می
  .های تربیتی نیز باید در تحلیل مبانی برنامه مورد توجه قرار گیرندشود و مفاهیمی همچون اخلاق و ارزش نمی



 
 

 
 
 
 
 
 

 

ن  در پژوهشی جدیدتر، »تحلیل مبانی نظری برنامه درسی ملی ایران و ارائه الگو« به بررسی مجموعه مبانی نظری این سند پرداخته است. در ای
ها نشان  مطالعه، متن کامل برنامه درسی ملی و همچنین برخی متون نظری و نقدهای تخصصی مرتبط با سند مورد بررسی قرار گرفته است. یافته 

شناختی، اجتماعی و فرهنگی استوار است و در میان مبانی  ای چندلایه از مبانی فلسفی، دینی و اسلامی، روان داد که برنامه درسی ملی بر منظومه 
شناسی جایگاه مهمی دارند. همچنین در این پژوهش، غایت تربیت در سند با مفهوم »حیات  شناسی و انسانشناسی، معرفت فلسفی آن، هستی

  .مرتبط دانسته شده و برای اصلاح و تکمیل الگوی برنامه درسی، سطوح فلسفی، طراحی و اجرایی مورد توجه قرار گرفته استطیبه« 

 (Pourbagher  ،2۰22) زبان نیز مسئله انسجام فلسفی اسناد اصلاحات آموزشی ایران مورد توجه قرار گرفته است. پورباقردر مطالعات انگلیسی

 The Educational Philosophy Underlying Iran's Reform Documents: A Question» در پژوهشی با عنوان

of Coherence»   ساختار منطقی و میزان انسجام فلسفه تعلیم و تربیت موجود در اسناد اصلاحات آموزشی ایران را بررسی کرده است. این
تحلیل    مطالعه سه سند اصلی، یعنی مبانی نظری، سند تحول بنیادین و برنامه درسی ملی را مورد توجه قرار داده و با استفاده از مدل فرانکنا به

های پژوهش نشان داد که فلسفه تربیتی موجود در این اسناد ساختاری عمدتاً نظری دارد و از نظر  بر آنها پرداخته است. یافته   فلسفه تربیتی حاکم
ه  انسجام، نیازمند بررسی و تحلیل بیشتر است. این یافته اهمیت مطالعه ارتباط میان مبانی فلسفی و عناصر عملی برنامه درسی ملی را برجست 

  .کندمی

های اساسی فلسفی مورد تحلیل  همچنین در یک پژوهش جدید درباره اسناد بنیادین نظام آموزشی ایران، مفهوم فطرت به عنوان یکی از پایه
اند پیامدهای تربیتی این  انتقادی قرار گرفته است. نویسندگان با بررسی مفهوم فطرت در اسناد بنیادین، از جمله برنامه درسی ملی، تلاش کرده

های مفهومی در نحوه تبیین فطرت و رابطه آن با عقلانیت، اختیار و  دهنده وجود برخی چالشهای این مطالعه نشانبرداشت را بررسی کنند. یافته
  .دهدعاملیت فردی است. این پژوهش اهمیت بازخوانی مفاهیم فلسفی بنیادی در اسناد تربیتی و بررسی پیامدهای تربیتی آنها را نشان می 

اند: نخست، تبیین مبانی فلسفی و نظری برنامه  های پیشین بیشتر بر سه محور متمرکز بودهدهد که پژوهشدر مجموع، بررسی پیشینه نشان می
یت  درسی ملی؛ دوم، بررسی میزان هماهنگی عناصر برنامه با فلسفه تربیت اسلامی؛ و سوم، تحلیل برخی مفاهیم بنیادین مانند اخلاق، فطرت، هو

رت منسجم و یکپارچه و با توجه همزمان به  و حیات طیبه. با وجود این مطالعات، همچنان ضرورت دارد مبانی فلسفی برنامه درسی ملی به صو
گیری کلی برنامه درسی مورد  شناختی تحلیل شود و ارتباط میان این مبانی و جهتشناختی و ارزش شناختی، معرفتشناختی، انسان ابعاد هستی
کند  ار گیرد. از این رو، پژوهش حاضر با تمرکز بر »مطالعه و تحلیل مبانی فلسفی برنامه درس ملی جمهوری اسلامی ایران« تلاش می بررسی قر

های تربیتی و برنامه درسی گیریگیری جهتهای فلسفی این سند ارائه دهد و جایگاه هر یک از این مبانی را در شکلتصویری منسجم از بنیان
 .روشن سازد

 تعریف و اهمیت موضوع 

های ارزشیابی دانست که برای  های آموزشی و شیوههای یادگیری، روشیافته از اهداف، محتوا، فعالیتای سازمانتوان مجموعه برنامه درسی را می 
ای از مواد شود. با این حال، برنامه درسی صرفاً یک طرح اجرایی یا مجموعههدایت فرایند تربیت و یادگیری در یک نظام آموزشی طراحی می 

ها و غایت تربیت استوار است. به  های فلسفی درباره ماهیت انسان، جهان، معرفت، ارزش فرضای از پیشآموزشی نیست، بلکه همواره بر مجموعه 
ای در مشخص کردن این موضوع دارند که چه چیزی باید آموزش داده شود، چرا باید کنندههمین دلیل، مبانی فلسفی برنامه درسی نقش تعیین 

شده است  ریزی درسی نیز بر این نکته تأکید  وزش داده شود و یادگیرنده در پایان فرایند تربیت به چه نوع انسانی تبدیل شود. در ادبیات برنامه آم
  .(Belbase, 2011) پذیرندشناختی تأثیر می های فلسفی و معرفتهای یادگیری از دیدگاههای مربوط به اهداف، محتوا و روش که تصمیم



 
 

 
 
 
 
 
 

 

های بنیادین درباره هستی، ها و گزارهای از دیدگاهدر این چارچوب، منظور از مبانی فلسفی برنامه درس ملی جمهوری اسلامی ایران، مجموعه 
کنند. برنامه درس ملی در جمهوری اسلامی ایران بر  گیری کلی برنامه درسی را مشخص میانسان، معرفت، ارزش و غایت تربیت است که جهت

های  های انسان، منابع شناخت و ارزشکند میان اهداف تربیتی، ویژگی های مرتبط با فلسفه تربیت اسلامی استوار شده و تلاش می مبانی و ارزش
این    توان جدا از مبانی فکری و فلسفی آن بررسی کرد؛ زیرامورد تأکید نظام تعلیم و تربیت ارتباط برقرار کند. از این منظر، برنامه درس ملی را نمی

 .های یاددهی ـ یادگیری و حتی نوع ارتباط معلم و متربی نقش دارندمبانی در تعیین اهداف، محتوا، روش 

کند. هنگامی  های آموزشی را مشخص می اهمیت بررسی مبانی فلسفی برنامه درس ملی از آن جهت است که فلسفه تربیت، جهت کلی فعالیت
ها در انتخاب  که درباره ماهیت انسان، امکان شناخت، ارزش دانش، معنای زندگی و هدف تربیت برداشت مشخصی وجود داشته باشد، این برداشت 

داند و بر  نیز برنامه درسی را امری مرتبط با مبانی فلسفه تعلیم و تربیت می (  1۳۸۹کنند. باقری )اهداف و محتوای برنامه درسی انعکاس پیدا می
بنابراین، مطالعه مبانی فلسفی  های درسی تأکید میگیری برنامه شناختی در شکل شناختی و ارزش شناختی، معرفتهای انساننقش دیدگاه کند. 

 .تواند به روشن شدن منطق درونی برنامه درس ملی و ارتباط میان مبانی نظری و عناصر عملی آن کمک کندمی

کند که تربیت باید شود. در هر نظام تربیتی، نوع نگاه به انسان مشخص میاهمیت دیگر این موضوع به جایگاه انسان در برنامه درسی مربوط می 
کننده اطلاعات در نظر گرفته شود، برنامه درسی عمدتاً  چه ابعادی از وجود او را مورد توجه قرار دهد. اگر انسان صرفاً به عنوان موجودی دریافت

بر انتقال دانش و سنجش محفوظات متمرکز خواهد شد؛ اما اگر انسان موجودی دارای اختیار، تفکر، ارزش، مسئولیت و ظرفیت رشد تلقی شود،  
نیز  های مربوط به فلسفه تربیت در ایران هایی برای رشد شناختی، اخلاقی، اجتماعی و عملی او فراهم کند. پژوهشبرنامه درسی نیز باید فرصت

 Bagheri) های تربیتی آن ضروری استگیریهای فلسفی حاکم بر نظام آموزشی برای شناخت اهداف و جهتاند که بررسی دیدگاهنشان داده

Noaparast, 2018).  

از سوی دیگر، اهمیت این موضوع در ارتباط با مسئله معرفت و یادگیری نیز قابل توجه است. هر برنامه درسی بر برداشتی خاص از دانش و  
ای میان عقل، تجربه، ارزش و دیگر منابع شناخت وجود  چگونگی دستیابی به آن استوار است. اینکه چه نوع دانشی معتبر تلقی شود، چه رابطه 

گذارد. در مطالعات فلسفه برنامه درسی  های آموزشی اثر می داشته باشد و یادگیرنده چگونه به فهم و تحلیل دست یابد، بر محتوای دروس و روش 
 های یادگیری تأثیرگذار باشنددهی محتوا و تجربهگیری درباره اهداف، سازمان توانند بر نحوه تصمیمنیز تأکید شده است که مبانی فلسفی می 

(Golen, 1982).  

های تربیتی و عناصر اجرایی  تواند میزان هماهنگی میان آرماناهمیت مطالعه مبانی فلسفی برنامه درس ملی همچنین از این جهت است که می 
های یاددهی ـ یادگیری و  برنامه درسی را آشکار سازد. یک برنامه درسی زمانی از انسجام نظری بیشتری برخوردار است که اهداف، محتوا، روش

های ملی نیز تحلیل اسناد برنامه درسی برای  ارزشیابی آن با مبانی فلسفی و تربیتی مورد پذیرش آن هماهنگ باشند. در مطالعات مربوط به برنامه
ایران و  های ملی ها و اهداف تربیتی مورد استفاده قرار گرفته است؛ برای نمونه، مطالعه تطبیقی برنامه شناسایی نوع نگاه به انسان، عاملیت، ارزش

تفاوتی  فنلاند نشان داده است که مفهوم عاملیت انسانی در اسناد برنامه درسی حضور دارد، اما بر اساس مبانی فلسفی و فرهنگی هر نظام، ابعاد م
  .(Khalili, Kallioniemi, & Bagheri Noaparast, 2022) گیرداز آن مورد تأکید قرار می 

بر این اساس، مطالعه و تحلیل مبانی فلسفی برنامه درس ملی جمهوری اسلامی ایران از دو جهت دارای اهمیت است: نخست، از نظر نظری،  
ها و  شود و دوم، از نظر کاربردی، امکان بررسی ارتباط میان این بنیان های فکری و تربیتی حاکم بر برنامه درسی می تر بنیان موجب شناخت دقیق 



 
 

 
 
 
 
 
 

 

تر فلسفه حاکم بر برنامه درس ملی تواند به درک عمیقای میکند. چنین مطالعههای عملی برنامه درسی را فراهم می گیریاهداف، محتوا و جهت
 .تر این سند فراهم آوردتر و منسجمای برای تحلیل علمیو شناسایی میزان هماهنگی میان مبانی نظری و عناصر برنامه درسی کمک کند و زمینه

 بحث 

دهد که این برنامه بر یک منظومه نسبتاً گسترده از های حاصل از بررسی مبانی فلسفی برنامه درس ملی جمهوری اسلامی ایران نشان می یافته
شناختی استوار است. در این منظومه، خداوند به عنوان مبدأ و غایت هستی، جهان به  شناختی و ارزش شناختی، معرفتشناختی، انسان مبانی هستی

نشان  عنوان نظامی هدفمند و انسان به عنوان موجودی دارای فطرت، اختیار، کرامت و استعدادهای گوناگون در نظر گرفته شده است. این نوع نگاه  
ی  جانبه انسان و هدایت او به سوی کمال و زندگدهد که برنامه درس ملی صرفاً با هدف انتقال دانش و مهارت تدوین نشده، بلکه تربیت همه می

اند )شورای  شناختی به صورت مستقیم با اهداف تربیتی پیوند داده شده شناختی و انسانکند. در متن برنامه نیز مبانی هستیشایسته را نیز دنبال می
  .(1۳۹1عالی آموزش و پرورش، 

اً یکی از نکات مهم در تحلیل این مبانی، جایگاه ویژه انسان در ساختار فلسفی برنامه درس ملی است. انسان در این سند موجودی ایستا و صرف
پذیرنده اطلاعات نیست، بلکه موجودی در حال شدن، دارای اختیار و برخوردار از استعدادهای متنوع معرفی شده است. همچنین هویت انسان 

بعدی کند که برنامه درسی نیز از آموزش یکارتباط او با خود، خدا، دیگران و جهان دانسته شده است. چنین برداشتی از انسان، اقتضا میحاصل  
دهد نیز نشان می(  1۳۸۹زاده قمصری )فاصله بگیرد و فرصت رشد ابعاد مختلف شخصیت متربی را فراهم کند. در این زمینه، نتایج پژوهش صادق

  که مفاهیمی مانند هویت چندبعدی، تربیت یکپارچه، حیات طیبه و مشارکت ارکان مختلف تربیت، از مضامین مهم فلسفه تربیت اسلامی در تحلیل 
  .روندبرنامه درسی ملی به شمار می 

دهد که شناخت در این نظام فکری به یک منبع یا روش خاص محدود نشده است.  شناختی برنامه درس ملی نشان میاز سوی دیگر، مبانی معرفت
های درسی نیز رود برنامهکند. در نتیجه، انتظار میتوجه به عقل، تجربه، وحی و دیگر منابع شناخت، تصویری چندبعدی از فرایند معرفت ارائه می

وگو و توانایی استفاده از دانش در  صرفاً بر حفظ کردن اطلاعات و بازتولید مطالب تمرکز نداشته باشند، بلکه تفکر، تعقل، پرسشگری، تجربه، گفت 
درسی  شده در فلسفه برنامه درسی نیز هماهنگ است؛ زیرا برنامه  های مطرحهای واقعی را مورد توجه قرار دهند. این مسئله با دیدگاهموقعیت

 .همواره بر برداشت خاصی از ماهیت دانش و چگونگی کسب آن استوار است 

های اخلاقی و دینی صرفاً به عنوان محتوای یک درس خاص مطرح  دهد که ارزش شناختی نیز بررسی برنامه درس ملی نشان می در حوزه ارزش 
های محوری به عنوان یکی از اصول ناظر بر برنامه دهی به کلیت فرایند تربیت نقش داشته باشند. در این سند، دیناند، بلکه قرار است در جهتنشده

ها در برنامه درس ملی جایگاهی فراتر درسی و تربیتی مطرح شده و تقویت هویت ملی نیز در کنار آن مورد تأکید قرار گرفته است. بنابراین، ارزش 
  های یاددهی ـ یادگیری و محیط تربیتی بازتاب پیدا کنند )شورای عالی آموزش و از یک موضوع آموزشی دارند و باید در اهداف، محتوا، روش 

  .(1۳۹1پرورش، 

های مهم، ارتباط میان مبانی فلسفی و غایت نهایی تربیت است. برنامه درس ملی غایت تربیت را در چارچوب دستیابی به  یکی دیگر از یافته
شده های انجام دهد. در پژوهشکند و برای تحقق این غایت، تربیت ابعاد مختلف وجودی انسان را مورد توجه قرار می»حیات طیبه« تبیین می 

شناختی، اجتماعی و فرهنگی  ای از مبانی فلسفی، دینی، روان درباره مبانی نظری برنامه درسی ملی نیز مشخص شده است که این سند مجموعه



 
 

 
 
 
 
 
 

 

توان گفت که میان مبانی فلسفی و  بنابراین، می  .کندرا در کنار یکدیگر قرار داده و در نهایت غایت تربیتی خود را با مفهوم حیات طیبه مرتبط می 
 .اهداف کلی برنامه درس ملی ارتباط مفهومی وجود دارد، هرچند بررسی نحوه تبدیل این مبانی به عناصر اجرایی برنامه همچنان ضروری است

دهد. شده در خارج از ایران نیز اهمیت انسجام میان فلسفه تربیتی و اسناد برنامه درسی را نشان میهای انجامهای پژوهشدر همین زمینه، یافته
در بررسی فلسفه تربیتی زیربنای اسناد اصلاحات آموزشی ایران، سه سند اصلی شامل مبانی   (Pourbagher, 2022) برای نمونه، پورباقر

ی میان  نظری، سند تحول بنیادین و برنامه درسی ملی را بررسی کرده و نشان داده است که فلسفه تربیتی موجود در این اسناد، از نظر ارتباط منطق
هایی مواجه است. در این پژوهش، سطح کلی انسجام فلسفه تربیتی اسناد در حد متوسط گزارش شده ها، اهداف و راهبردها با چالشبرخی گزاره

گزاره  برخی  ابهام  مانند  مواردی  گزاره و  از  استفاده  استها،  شده  مطرح  توجه  قابل  مسائل  عنوان  به  اصطلاحات  ناهماهنگی  و   های ضمنی 

(Pourbagher, 2022).  

را آشکار می  این مبانی«  به عبارت دیگر، وجود مبانی متعدد و  این یافته اهمیت تمایز میان »غنای مبانی فلسفی« و »انسجام در کاربرد  کند. 
های یاددهی ـ یادگیری و کننده تحقق اهداف آن نیست؛ بلکه لازم است میان مبانی، اهداف، محتوا، روشارزشمند در یک سند به تنهایی تضمین

وجود  ارزشیابی ارتباط روشن و قابل اجرا وجود داشته باشد. در پژوهش مربوط به تحلیل مبانی نظری برنامه درسی ملی نیز تأکید شده است که با 
ی تحقق بهتر اهداف آن  برخورداری سند از مبانی فلسفی و دینی گسترده، تقویت هماهنگی میان سطح فلسفی، طراحی برنامه و مرحله اجرا برا

  .رت داردضرو

دهد که این مبانی در بسیاری از موارد با یکدیگر ارتباط درونی دارند. برای مثال، تلقی  همچنین، تحلیل مبانی فلسفی برنامه درس ملی نشان می
شناختی نیز بر تعریف هدف تربیت و مفهوم دانش و ارزش  دهد و این نگاه انسان خاص از خدا و جهان، نوع نگاه به انسان را تحت تأثیر قرار می 

تنیدگی،  شناسی را کاملاً جدا از یکدیگر بررسی کرد. این درهم شناسی و ارزش شناسی، معرفت شناسی، انسان توان هستیگذارد. از این رو، نمی اثر می
کری  شود عناصر مختلف برنامه درسی در یک چارچوب فهای اساسی فلسفه تربیت اسلامی در برنامه درس ملی است و موجب می یکی از ویژگی 

 .مشترک تفسیر شوند

دهد که برنامه درس ملی جمهوری اسلامی ایران از نظر مبانی فلسفی، بر تصویری توحیدی و  های پژوهش نشان میدر مجموع، بحث یافته
محور در تربیت استوار شده است. در  محور و اختیارمدار از انسان، نگرشی چندمنبعی به معرفت و نظامی ارزشمدار از هستی، تصویری فطرتغایت

امه  عین حال، مسئله اصلی در تحلیل این سند تنها شناسایی این مبانی نیست، بلکه بررسی میزان انسجام و نحوه تبدیل آنها به عناصر عینی برن
های  توان نتیجه گرفت که مطالعه مبانی فلسفی برنامه درس ملی زمانی کامل خواهد بود که علاوه بر شناسایی گزاره درسی است. بنابراین، می 

این گزاره  بنیادین، امکان می ها و اهداف، محتوا، روش نسبت میان  ارزشیابی نیز مورد توجه قرار گیرد. این رویکرد  دهد فاصله  های آموزشی و 
های برنامه درس ملی فراهم  ها و چالشتر ظرفیت احتمالی میان سطح نظری و سطح اجرایی برنامه بهتر شناسایی شود و زمینه برای فهم دقیق 

 .آید

 

 روش شناسی 



 
 

 
 
 
 
 
 

 

پژوهش حاضر با هدف مطالعه و تحلیل مبانی فلسفی برنامه درس ملی جمهوری اسلامی ایران انجام شده است و از نظر هدف، پژوهشی کاربردی 
حلیل و از نظر شیوه اجرا، کیفی و توصیفی ـ تحلیلی است. با توجه به ماهیت موضوع، برای گردآوری و تحلیل اطلاعات از روش مطالعه اسنادی و ت

های بنیادین مرتبط با مبانی فلسفی برنامه  وای کیفی استفاده شد. در این روش، پژوهشگر با مراجعه به اسناد و منابع مرتبط، مفاهیم و گزاره محت
های مناسب های کیفی، تحلیل اسناد یکی از روش دهد. در پژوهشدرس ملی را شناسایی و سپس آنها را در محورهای اصلی مورد بررسی قرار می

 .(Creswell & Poth, 2018) ها و ساختارهای نظری موجود در متون رسمی و علمی استرای بررسی مفاهیم، دیدگاهب

  جامعه مورد مطالعه در این پژوهش شامل اسناد و منابع علمی مرتبط با برنامه درس ملی جمهوری اسلامی ایران و فلسفه تعلیم و تربیت است. 
به مهم ایران،  اسلامی  ملی جمهوری  برنامه درس  متن  بررسی،  مورد  سند  بر  ترین  ناظر  اصول  و  علمی  و  فلسفی  مبانی  به  مربوط  بخش  ویژه 

های مرتبط با فلسفه تعلیم و تربیت اسلامی، مبانی برنامه درسی،  ها، مقالات علمی و پژوهشهای درسی و تربیتی بود. علاوه بر آن، کتاببرنامه 
ارزش شناسی، هستیشناسی، معرفتانسان و  با موضوع شناسی  آنها  ارتباط مستقیم  به  توجه  با  منابع  انتخاب  قرار گرفتند.  استفاده  شناسی مورد 

 .و قابلیت آنها برای تبیین و تحلیل مبانی فلسفی انجام شدپژوهش 

مند منابع استفاده شد. در مرحله نخست، متن برنامه درس ملی و منابع مرتبط به طور  برداری و مطالعه نظامها از روش فیشبرای گردآوری داده
های مفهومی اولیه قرار گرفتند. در مرحله بعد، مفاهیم مشابه در ها و مفاهیم مرتبط با موضوع استخراج و در گروهدقیق مطالعه گردید. سپس گزاره

بندی امکان داد که ارتباط  بندی شدند. این دسته شناختی دسته شناختی و ارزش شناختی، معرفت شناختی، انسان های اصلی شامل مبانی هستی مقوله
یند کدگذاری  شده در برنامه درس ملی و اهداف کلی تربیتی آن مورد بررسی قرار گیرد. در تحلیل محتوای کیفی، فراهای فلسفی مطرحمیان دیدگاه

 .(Elo & Kyngäs, 2008) های معنادار استخراج کندهای متنی، الگوها و مقوله کند تا از دادهبندی مفاهیم به پژوهشگر کمک میو طبقه 

های کلی برنامه گیریهای فلسفی شناسایی شد و سپس ارتباط آنها با یکدیگر و با جهتدر مرحله تحلیل، ابتدا مفاهیم بنیادین هر یک از حوزه
شناختی،  شناختی، برداشت سند از خداوند، جهان و هدفمندی هستی مورد توجه قرار گرفت. در بخش انساندرس ملی بررسی گردید. در بخش هستی

شناختی، منابع شناخت، جایگاه عقل، تجربه، وحی  مفاهیمی مانند فطرت، اختیار، کرامت، هویت و قابلیت رشد انسان بررسی شد. در بخش معرفت
های اخلاقی، دینی، فرهنگی و اجتماعی و  شناختی، مفاهیمی مانند ارزش و فرایند دستیابی به معرفت مورد تحلیل قرار گرفت و در بخش ارزش 

 .آنها در تربیت مورد بررسی قرار گرفتجایگاه 

های پیشین مقایسه  شده در پژوهشهای مطرحها و دیدگاهشده از متن برنامه درس ملی با یافتهها، اطلاعات استخراج برای افزایش اعتبار یافته
جانبه از متن را  های یکتر مفاهیم و کاهش برداشت های حاصل از اسناد مختلف، امکان بررسی دقیقشد. استفاده از منابع متعدد و مقایسه داده

های تحلیلی پژوهشگر تمایز گذاشته شود تا نتایج پژوهش  های صریح سند و برداشت فراهم کرد. همچنین تلاش شد در فرایند تحلیل، میان گزاره
های  لهها و مقوبر اساس شواهد موجود در منابع ارائه شود. در پژوهش کیفی، توجه به اعتبار، انسجام فرایند تحلیل و ارتباط منطقی میان داده

 .(Patton, 2015) شودشده از الزامات اساسی روش پژوهش محسوب میاستخراج 

بندی، به صورت توصیفی و تحلیلی ارائه شدند و تلاش شد تصویری منسجم از مبانی  آمده پس از کدگذاری و طبقه دستهای به در نهایت، داده
فلسفی برنامه درس ملی جمهوری اسلامی ایران به دست آید. بر این اساس، روش پژوهش حاضر امکان بررسی عمیق مفاهیم بنیادین برنامه  

 .های تربیتی آن را فراهم کرده استگیریدرس ملی و تبیین ارتباط میان مبانی فلسفی و جهت

 ابزار پژوهش 



 
 

 
 
 
 
 
 

 

لیست  برداری و چک با توجه به اینکه پژوهش حاضر از نوع کیفی، اسنادی و توصیفی ـ تحلیلی است، ابزار اصلی گردآوری اطلاعات، فرم فیش 
های  تحلیل محتوای اسناد بود. در مرحله نخست، متن برنامه درس ملی جمهوری اسلامی ایران و منابع علمی مرتبط با موضوع مطالعه و بخش 

بندی شد. استفاده  برداری ثبت و بر اساس موضوع و مفهوم دسته مرتبط با مبانی فلسفی از آنها استخراج شد. سپس اطلاعات مورد نیاز در فرم فیش
شناختی را به صورت  شناختی و ارزش شناختی، معرفتشناختی، انسانبرداری به پژوهشگر کمک کرد تا اطلاعات مرتبط با مبانی هستیاز فیش 

های  بندی دادههای اسنادی، استفاده از ابزارهای منظم برای ثبت و طبقه در مراحل بعدی مورد مقایسه و تحلیل قرار دهد. در پژوهش   منظم ثبت و
 .(1۳۹۸شود )دلاور، متنی، موجب افزایش دقت در استخراج و تحلیل اطلاعات می 

های مرتبط با مبانی فلسفی برنامه  لیست، مؤلفه لیست تحلیل محتوای پژوهش نیز بر اساس محورهای اصلی موضوع طراحی شد. در این چکچک
شناختی بود که در آن دیدگاه برنامه نسبت به خداوند، جهان، هدفمندی درس ملی در چهار محور اصلی بررسی شدند. محور نخست، مبانی هستی

هایی مانند فطرت، اختیار، کرامت، هویت، مسئولیت و  شناختی بود که مؤلفه آفرینش و رابطه انسان با هستی بررسی شد. محور دوم، مبانی انسان 
شناختی بود که در آن منابع شناخت، جایگاه عقل، تجربه، وحی، تفکر و تعقل مورد گرفت. محور سوم، مبانی معرفتقابلیت رشد انسان را دربرمی

های اخلاقی، دینی، فرهنگی و اجتماعی و نقش آنها در  شد که در آن ارزش شناختی را شامل می ار گرفت. محور چهارم نیز مبانی ارزش بررسی قر
 .فرایند تربیت بررسی شد

شده در برنامه درس ملی تنظیم شد. سپس موارد  لیست با توجه به مبانی نظری پژوهش و مفاهیم مطرحبرای افزایش دقت ابزار، محتوای چک
شده قرار گرفتند و موارد مرتبط ثبت و تحلیل شدند. این شیوه باعث شد که تحلیل از حالت برداشت  شده از سند در برابر محورهای تعییناستخراج 

ها و نظام کدگذاری های مشخص و قابل پیگیری انجام شود. در تحلیل محتوای کیفی، طراحی مقوله کلی از متن خارج شده و بر اساس مؤلفه
 .(Elo & Kyngäs, 2008) ها و دستیابی به نتایج منسجم استدهی دادهمتناسب با سؤال پژوهش از عوامل مهم در سازمان

ها و مقالات علمی  شده از متن اصلی برنامه درس ملی با مطالب موجود در کتابهای استخراجهمچنین برای افزایش اعتبار ابزار پژوهش، یافته
ب، ابزار  مرتبط مقایسه شد. در مواردی که یک مفهوم در چند منبع مورد تأکید قرار گرفته بود، ارتباط و میزان همخوانی آنها بررسی شد. بدین ترتی

مند بندی مبانی فلسفی بود که امکان تحلیل منسجم و نظاملیست منظم برای شناسایی و طبقه برداری، شامل یک چکپژوهش علاوه بر فرم فیش 
 .محتوای برنامه درس ملی را فراهم ساخت

 محدودیت ها و چالش ها 

هایی همراه ها و چالشپژوهش حاضر، با وجود تلاش برای بررسی منسجم مبانی فلسفی برنامه درس ملی جمهوری اسلامی ایران، با محدودیت
ها از طریق تفسیر و تحلیل متون به  بود. نخستین محدودیت، ماهیت اسنادی و کیفی پژوهش بود. در این نوع پژوهش، بخش قابل توجهی از داده

نیز ( 1۳۹۸ها تأثیرگذار باشد. دلاور )بندی و تحلیل دادهتواند بر فرایند طبقه آید و بنابراین، نحوه برداشت پژوهشگر از مفاهیم فلسفی میدست می
 .های متنی تأکید کرده استبندی و تفسیر داده های کیفی و اسنادی بر ضرورت دقت در فرایند گردآوری، طبقه در مباحث مربوط به پژوهش 

محدودیت دیگر، پیچیدگی مفاهیم فلسفی موجود در برنامه درس ملی بود. مفاهیمی مانند انسان، فطرت، معرفت، ارزش، غایت تربیت، اختیار و  
ن مرز  حیات طیبه دارای ابعاد مختلف فلسفی و تربیتی هستند و ممکن است در منابع گوناگون با تعابیر متفاوتی تبیین شوند. به همین دلیل، تعیی

شناختی همواره آسان نیست. در مطالعات کیفی نیز پیچیدگی  شناختی و ارزششناختی، معرفتشناختی، انسان های هستیدقیق میان برخی از مؤلفه
 .(Creswell & Poth, 2018) تواند فرایند تحلیل را دشوار کندها از جمله عواملی است که می مفاهیم و ضرورت تفسیر دقیق داده



 
 

 
 
 
 
 
 

 

های پژوهش، گستردگی اسناد و منابع مرتبط با برنامه درس ملی و فلسفه تعلیم و تربیت اسلامی بود. وجود اسناد مختلف یکی دیگر از چالش
شود که پژوهشگر برای  های دانشگاهی، سبب می مرتبط با نظام تعلیم و تربیت، از جمله برنامه درس ملی، مبانی نظری تحول بنیادین و پژوهش

تشخیص منابع اصلی و مرتبط با موضوع، نیازمند بررسی و مقایسه منابع متعدد باشد. همچنین برخی منابع، یک مفهوم مشابه را با اصطلاحات  
 .کندتر میها را پیچیدهبندی و مقایسه یافتهاند که این مسئله فرایند مقولهمتفاوت بیان کرده

های پژوهش بیشتر ناظر بر سطح نظری و رسمی برنامه  های پژوهش، تمرکز آن بر اسناد و منابع مکتوب بود. در نتیجه، یافته از دیگر محدودیت 
تواند نحوه اجرای مبانی فلسفی در کلاس درس، مدرسه و تعاملات واقعی میان معلم و متربی را نشان دهد.  درس ملی است و به طور مستقیم نمی

هایی وجود داشته شود، تفاوت های آموزشی اجرا میبنابراین، ممکن است میان آنچه در اسناد به عنوان مبانی و اهداف مطرح شده و آنچه در محیط 
هایی مانند مصاحبه با معلمان و متخصصان، مشاهده فرایند آموزشی و  های میدانی و استفاده از روش باشد. بررسی این فاصله نیازمند پژوهش

 .های واقعی یادگیرندگان استررسی تجربه ب

اً  چالش دیگر، دشواری ارزیابی میزان تحقق عملی مبانی فلسفی در عناصر مختلف برنامه درسی بود. شناسایی یک مبنای فلسفی در متن سند الزام
های یاددهی ـ یادگیری و ارزشیابی نیست. برای مثال، وجود تأکید بر تفکر، تعقل، اختیار و رشد  به معنای تحقق کامل آن در اهداف، محتوا، روش 

شوند. از این رو،  های آموزشی به شکل یکسان اجرا می دهد که این مفاهیم در همه موقعیتجانبه انسان در سطح نظری، به تنهایی نشان نمیهمه
 .میان تحلیل محتوای سند و ارزیابی میزان تحقق آن در عمل باید تفاوت قائل شد

های مهم در تحلیل فلسفی، تفکیک میان محتوای صریح سند و برداشت تحلیلی پژوهشگر بود. برخی مفاهیم به صورت  همچنین، یکی از چالش
ها استخراج  اند، در حالی که برخی ارتباطات میان آنها باید از طریق تحلیل مفهومی و مقایسه گزاره مستقیم در متن برنامه درس ملی بیان شده 

دهد. در روش تحلیل محتوای کیفی نیز بر اهمیت  شود. این موضوع ضرورت پایبندی به شواهد متنی و پرهیز از تعمیم بیش از حد را افزایش می 
 .(Elo & Kyngäs, 2008) های اولیه تأکید شده استها و ارتباط دادن نتایج با دادهشفافیت در فرایند کدگذاری، تشکیل مقوله

های فلسفی های پژوهش حاضر بود؛ زیرا بررسی کامل تمام دیدگاهدر نهایت، محدودیت زمانی و گستردگی حوزه فلسفه تعلیم و تربیت نیز از چالش
گیری برنامه تری است. بنابراین، پژوهش حاضر بر مبانی فلسفی مرتبط با ساختار و جهتمرتبط با برنامه درس ملی نیازمند مطالعه منابع گسترده

تواند مدعی بررسی تمامی ابعاد فلسفی و تربیتی مرتبط با نظام تعلیم و تربیت جمهوری اسلامی ایران باشد.  درس ملی تمرکز کرده است و نمی 
را به  شناختی  شناختی و ارزششناختی، معرفتشناختی، انسانتوانند هر یک از ابعاد هستیهای آینده میدهد که پژوهشاین محدودیت نشان می
های آموزشی را نیز مورد مطالعه تر بررسی کنند و ارتباط میان مبانی نظری برنامه درس ملی و نحوه اجرای آن در محیط صورت مستقل و عمیق

 .قرار دهند

 یافته ها

های های پژوهش حاضر بر اساس مطالعه و تحلیل محتوای برنامه درس ملی جمهوری اسلامی ایران و مقایسه آن با مباحث نظری و پژوهشیافته
شناختی بررسی  شناختی و ارزش شناختی، معرفتشناختی، انسانتوان در چهار محور اصلی هستیمرتبط، نشان داد که مبانی فلسفی این برنامه را می 

دهد که برنامه درس ملی دارای یک چارچوب فلسفی منسجم است که در آن تلقی از هستی، انسان، معرفت  کرد. تحلیل این چهار محور نشان می 
کند. در سند برنامه درس ملی نیز مبانی فلسفی و علمی به عنوان پشتوانه نظری برنامه  گیری اهداف و فرایند تربیتی را مشخص می و ارزش، جهت 

 .(1۳۹1های تربیتی تأکید شده است )شورای عالی آموزش و پرورش، گیریاند و بر ارتباط آنها با اهداف و جهت شده معرفی



 
 

 
 
 
 
 
 

 

ها نشان داد که خداوند در برنامه درس ملی به عنوان مبدأ و غایت هستی جایگاه اساسی دارد و جهان هستی  شناختی، یافتهدر حوزه مبانی هستی
هدف نیست، بلکه آفرینش دارای  های مادی و بیای از پدیدهشود. بر اساس این دیدگاه، جهان صرفاً مجموعهنظامی هدفمند و دارای نظم تلقی می

شود. بنابراین، آموزش و تربیت نیز باید در راستای شناخت جایگاه انسان  معنا و غایت است و انسان نیز در ارتباط با این نظام هدفمند تعریف می
برخوردار  مدار  شناختی غایتدهد که برنامه درس ملی از یک مبنای هستیدر نظام هستی و حرکت او به سوی کمال قرار گیرد. این یافته نشان می 

 .(1۳۹1گذارد )شورای عالی آموزش و پرورش، است که بر سایر مبانی فلسفی آن تأثیر می

ها نشان داد که انسان در برنامه درس ملی موجودی دارای فطرت الهی، اختیار، کرامت، مسئولیت و استعدادهای شناختی، یافته در حوزه مبانی انسان 
ها را فراهم کند. بر همین گوناگون در نظر گرفته شده است. انسان از ظرفیت رشد و تعالی برخوردار است و تربیت باید زمینه شکوفایی این ظرفیت 

تواند تنها به رشد بعد شناختی و انتقال اطلاعات محدود شود، بلکه باید ابعاد اخلاقی، اعتقادی، عاطفی، اجتماعی، جسمانی  اساس، برنامه درسی نمی 
درباره ضرورت توجه به هویت چندبعدی و  (  1۳۸۹زاده قمصری )و عملی شخصیت متربی را نیز مورد توجه قرار دهد. این یافته با دیدگاه صادق

 .تربیت یکپارچه در فلسفه تربیت اسلامی همخوانی دارد

شود و عقل، تجربه، وحی و دیگر  شناختی نشان داد که شناخت در برنامه درس ملی از یک منبع واحد حاصل نمیهای مربوط به مبانی معرفتیافته
اند. در این چارچوب، تعقل و تفکر جایگاه مهمی در فرایند تربیت های شناختی انسان در فرایند دستیابی به معرفت مورد توجه قرار گرفتهظرفیت

یندیشد، دارند و هدف آموزش صرفاً انتقال محفوظات نیست. بر اساس این یافته، برنامه درسی باید شرایطی ایجاد کند که متربی بتواند پرسش کند، ب
شناختی درباره نقش مبانی معرفت (  1۳۸۹های واقعی استفاده نماید. این نتیجه با مباحث باقری )اطلاعات را تحلیل کند و از دانش خود در موقعیت

 .های برنامه درسی همخوانی دارددر تعیین اهداف، محتوا و روش 

های اخلاقی، دینی، فرهنگی و اجتماعی در برنامه درس ملی جایگاه بنیادین دارند.  ها نشان داد که ارزش شناختی، یافته در بررسی مبانی ارزش 
دهنده به فرایند تربیت مورد توجه قرار  ها در این برنامه تنها به عنوان موضوعاتی برای آموزش مستقیم مطرح نیستند، بلکه به عنوان جهتارزش
محوری، تقویت هویت ملی و مدار را فراهم کند. دینگیری رفتار مسئولانه، اخلاقی و ارزش اند. بر این اساس، برنامه درسی باید زمینه شکل گرفته

پرورش،    اند )شورای عالی آموزش وهایی هستند که در ساختار کلی برنامه درس ملی قابل مشاهدهگیریهای اخلاقی از جمله جهتتوجه به ارزش 
1۳۹1). 

شناختی برنامه، برداشت خاصی از خداوند،  یافته دیگر پژوهش نشان داد که میان چهار حوزه مبانی فلسفی ارتباط متقابل وجود دارد. مبنای هستی
دهد و انسان را موجودی دارای فطرت، اختیار و قابلیت  شناختی را شکل می کند؛ این برداشت، مبنای انسانجهان و هدفمندی آفرینش ارائه می

دهی گذارد و در نهایت، اهداف تربیتی برنامه را جهت کند. از سوی دیگر، این تلقی از انسان بر نوع نگاه به معرفت و ارزش اثر می کمال معرفی می
موعه مرتبط  توان به صورت چهار بخش کاملاً جدا از یکدیگر تحلیل کرد، بلکه آنها یک مجکند. بنابراین، مبانی فلسفی برنامه درس ملی را نمی می
 .دهندپیوسته را تشکیل می همو به 

ها نشان داد که مفهوم »حیات طیبه« در ساختار فکری برنامه درس ملی جایگاه مهمی دارد. غایت تربیت در این از نظر غایت تربیتی نیز یافته 
یابد.  و کمال دست  رشد  به  زندگی  مختلف  ابعاد  در  بتواند  که  است  انسانی  تربیت  بلکه  نیست،  شغلی  مهارت  یا  دانش  چارچوب، صرفاً کسب 

اند.  شده درباره مبانی نظری برنامه درسی ملی نیز بر ارتباط میان مبانی فلسفی، اهداف تربیتی و مفهوم حیات طیبه تأکید کردههای انجامپژوهش
 .دهد که میان مبانی فلسفی و غایت نهایی برنامه تربیتی ارتباط مفهومی وجود دارداین یافته نشان می



 
 

 
 
 
 
 
 

 

های مهم برنامه درس ملی، تلاش برای ایجاد پیوند میان دانش و ارزش، علم و اخلاق و شناخت و  ها نشان داد که یکی از ویژگی همچنین یافته
کننده اطلاعات نباشد، بلکه  آموز صرفاً دریافتتواند به هدف تربیتی خود نزدیک شود که دانش عمل است. بر اساس این دیدگاه، آموزش زمانی می 

دهنده دانش به  شده را در رفتار و زندگی خود به کار گیرد. این رویکرد، برنامه درسی را از یک الگوی صرفاً انتقال های آموختهبتواند دانش و ارزش 
 .دهدسمت الگویی تربیتی و رشدمدار سوق می

پژوهشیافته انگلیسیهای  دارندهای  تأکید  درسی  برنامه  عناصر  و  فلسفی  مبانی  میان  انسجام  بررسی  اهمیت  بر  نیز   Pourbagher .زبان 

های فلسفی در تحلیل فلسفه تربیتی زیربنای اسناد اصلاحات آموزشی ایران، از جمله برنامه درس ملی، نشان داد که بررسی صرف گزاره  (2022)
با نتایج برای ارزیابی یک برنامه کافی نیست و باید ارتباط منطقی میان مبانی، اهداف و راهبردهای تربیتی نیز مورد توجه قرار گیرد. این یافته  

شود که ارتباط آنها با اهداف و  پژوهش حاضر همخوان است؛ زیرا در این مطالعه نیز مشخص شد که اهمیت مبانی فلسفی زمانی آشکارتر می
 .های برنامه درسی بررسی شودگیریجهت

یافته مجموع،  هستیدر  اصلی  پایه  چهار  بر  ایران  اسلامی  جمهوری  ملی  درس  برنامه  که  داد  نشان  پژوهش  انسان های  شناختی،  شناختی، 
ترین های تربیتی با یکدیگر ارتباط دارند. مهمگیریدهی به اهداف و جهتشناختی استوار است و این چهار حوزه در شکل شناختی و ارزش معرفت
جانبه، توجه به عقل و  شده شامل هدفمندی هستی، محوریت خداوند، فطرت و کرامت انسان، اختیار و مسئولیت، رشد همه های شناساییمؤلفه

دهد که ها نشان میسازی و حرکت به سوی حیات طیبه بود. بنابراین، یافتهمحوری، هویتمداری، دینتفکر، استفاده از منابع متنوع شناخت، ارزش
دهی گیری کلی آن در تعیین اهداف و نحوه سازمان دهند، بلکه مبنای جهتی برنامه درس ملی نه تنها بخش نظری سند را تشکیل می مبانی فلسف

 .شوندفرایند تربیت نیز محسوب می 

 پیشنهادها

شناختی برنامه درس ملی، پیشنهاد  شناختی و ارزش شناختی، معرفت شناختی، انسانهای پژوهش و با در نظر گرفتن مبانی هستی با توجه به یافته
های آینده این سند، ارتباط میان مبانی فلسفی و عناصر اجرایی برنامه درسی با دقت بیشتری تبیین شود. وجود مبانی فلسفی  شود در بازنگری می

های یاددهی ـ یادگیری و ارزشیابی به صورت روشن و قابل  تواند در فرایند تربیت اثرگذار باشد که ارتباط آنها با اهداف، محتوا، روش زمانی می 
های مربوط به برنامه درسی تأکید بر اهمیت پیوند میان مبانی فلسفه تعلیم و تربیت و تصمیم(  1۳۸۹اجرا مشخص شده باشد. در این زمینه، باقری )

 .کرده است

های آموزشی و تربیتی مشخصی تدوین شود. برای مثال، شده در برنامه درس ملی، دلالتشود برای هر یک از مبانی فلسفی مطرحپیشنهاد می
های  شوند، باید مشخص شود این مبانی چگونه در اهداف درسی، فعالیتشناختی برنامه محسوب میپذیری از مبانی انساناگر اختیار و مسئولیت

تواند فاصله میان سطح نظری سند و مرحله اجرای برنامه را کاهش آموزان انعکاس پیدا کنند. این امر می های ارزشیابی دانش یادگیری و شیوه 
 .دهد

تر مورد توجه قرار گیرد و اهداف برنامه تنها بر  جانبه انسان به صورت عملیاتی های درسی، مفهوم رشد همه شود در طراحی برنامه پیشنهاد می
تواند با برداشت  پیشرفت شناختی و تحصیلی متمرکز نباشند. توجه همزمان به ابعاد اخلاقی، اجتماعی، عاطفی، جسمانی، اعتقادی و مهارتی می

نیز بر اهمیت نگاه یکپارچه به تربیت و  (  1۳۸۹زاده قمصری )شده در برنامه درس ملی هماهنگی بیشتری ایجاد کند. صادقشناختی مطرحانسان
 .توجه به ابعاد مختلف هویت انسان تأکید کرده است



 
 

 
 
 
 
 
 

 

محور و مبتنی بر  محور، پژوهشهای یاددهی ـ یادگیری فعال، مسئلهشناختی برنامه درس ملی، روششود برای تقویت مبانی معرفتپیشنهاد می
های مهم شناخت در برنامه باشند، لازم است فرصت کافی برای تفکر بیشتر مورد استفاده قرار گیرند. اگر عقل، تجربه، پرسشگری و تفکر از مؤلفه

 .مشارکت فعال یادگیرندگان در فرایند تولید و کاربرد دانش فراهم شود و آموزش از انتقال صرف اطلاعات فاصله بگیرد

توانند در  های درسی، پیوند میان دانش و زندگی واقعی یادگیرندگان تقویت شود. مفاهیم درسی هنگامی میشود در بازنگری برنامه پیشنهاد می
آموزان امکان استفاده از آنها را در مسائل فردی، اجتماعی و محیطی تجربه کنند. این  تحقق اهداف تربیتی نقش بیشتری داشته باشند که دانش 

تر اهداف تربیتی را فراهم  یافته برای رشد یادگیرنده هماهنگ است و امکان تحقق عملی ای سازمان رویکرد با دیدگاه برنامه درسی به عنوان تجربه 
 .کندمی

های اخلاقی و اجتماعی تنها از طریق آموزش مستقیم ارائه نشوند، بلکه  شناختی برنامه درس ملی، ارزش شود برای تقویت مبانی ارزشپیشنهاد می
ها از آموز، کار گروهی، شیوه ارزشیابی و فضای مدرسه نیز بازتاب پیدا کنند. به این ترتیب، ارزش های کلاسی، روابط میان معلم و دانش در فعالیت

 .سطح محتوای نظری به تجربه واقعی تربیتی منتقل خواهند شد

های توانمندسازی معلمان با تمرکز بر فلسفه تعلیم و تربیت و مبانی فلسفی برنامه درس ملی توسعه یابد. آشنایی معلمان با  شود برنامه پیشنهاد می
انسانمبانی هستی ارزش شناختی، معرفتشناختی،  به  شناختی میشناختی و  برنامه درسی را صرفاً  تا اهداف و محتوای  آنها کمک کند  تواند به 

 .ها اجرا نکنند، بلکه منطق تربیتی پشت آنها را نیز درک کنندای از دستورالعمل صورت مجموعه

توان  ای بررسی شود. در این ارزیابی می های درسی به صورت دورهشود میزان هماهنگی میان مبانی فلسفی برنامه درس ملی و کتابپیشنهاد می
اختیار، مسئولیت تفکر،  ارزش مشخص کرد که مفاهیمی مانند  اندازه در محتوای های اجتماعی و رشد همهپذیری، هویت، اخلاق،  تا چه  جانبه 

 .تواند به شناسایی نقاط قوت و موارد نیازمند بازنگری کمک کندای میاند. چنین ارزیابی های یادگیری منعکس شده های درسی و فعالیتکتاب

های میدانی در مدارس انجام شود. تحلیل اسناد به تنهایی شود برای بررسی میزان تحقق مبانی فلسفی برنامه درس ملی، پژوهش پیشنهاد می
اند. بنابراین، انجام مصاحبه با معلمان و مدیران، مشاهده تواند نشان دهد که مبانی فلسفی تا چه اندازه در محیط واقعی آموزش تحقق یافتهنمی

 .تری از فاصله احتمالی میان مبانی نظری و اجرای عملی ارائه کندتواند تصویر دقیق های یادگیرندگان میهای درس و بررسی تجربه کلاس

های آینده، هر یک از چهار حوزه اصلی مبانی فلسفی برنامه درس ملی به صورت مستقل و عمیق مورد مطالعه قرار  شود در پژوهشپیشنهاد می
تواند جزئیات بیشتری درباره مفاهیم اساسی سند و پیامدهای شناختی میشناختی یا معرفتگیرد. برای مثال، پژوهش جداگانه درباره مبانی انسان 

تواند  های درسی سایر کشورها می ریزی درسی آشکار کند. همچنین انجام مطالعات تطبیقی میان برنامه درس ملی ایران و برنامه آنها برای برنامه
درسی    های مبنایی و نحوه انعکاس فلسفه تربیتی در اسناد برنامه درسی را فراهم سازد. مطالعات تطبیقی درباره اسناد برنامهزمینه شناخت تفاوت 

تواند تحت تأثیر مبانی فلسفی و فرهنگی هر نظام آموزشی قرار  اند که برداشت از مفاهیمی مانند عاملیت، انسان و اهداف تربیتی مینیز نشان داده 
 .(Khalili, Kallioniemi, & Bagheri Noaparast, 2022) گیرد

های فلسفی، اهداف تربیتی و راهبردهای اجرایی به صورت  های آتی برنامه درس ملی، انسجام میان گزارهشود در بازنگریدر نهایت، پیشنهاد می
کند؛ بلکه لازم است برای هر مبنا، پیامدهای آن مند ارزیابی شود. صرف وجود مبانی فلسفی در یک سند، تحقق آنها را در عمل تضمین نمینظام



 
 

 
 
 
 
 
 

 

درباره اهمیت بررسی انسجام   Pourbagher (2022) هایدر طراحی برنامه، اجرای آموزش و ارزشیابی مشخص باشد. این موضوع با یافته
 .فلسفه تربیتی در اسناد اصلاحات آموزشی ایران نیز ارتباط دارد

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 نتیجه گیری

ای از مبانی بنیادین استوار است  دهد که این برنامه بر مجموعه بررسی و تحلیل مبانی فلسفی برنامه درس ملی جمهوری اسلامی ایران نشان می
ترین این مبانی های پژوهش نشان داد که مهمها و عناصر مختلف برنامه درسی نقش اساسی دارند. یافتهگیریدهی به اهداف، جهت که در شکل 

شناختی، خداوند به  شناختی مورد بررسی قرار داد. در حوزه هستی شناختی و ارزششناختی، معرفت شناختی، انسانتوان در چهار حوزه هستی را می 
شود تربیت انسان نیز  عنوان مبدأ و غایت هستی و جهان به عنوان نظامی هدفمند و معنادار مورد توجه قرار گرفته است. این نگرش سبب می 

 .ندی هدفمند تلقی شود که غایت آن صرفاً کسب دانش و مهارت نیست، بلکه حرکت انسان در مسیر رشد و کمال استفرای

پذیری و قابلیت رشد و تعالی  کند که در آن فطرت، اختیار، کرامت، مسئولیتشناختی، برنامه درس ملی تصویری از انسان ارائه میدر حوزه انسان
های شناختی محدود شود. تواند تنها به پرورش تواناییجایگاه مهمی دارند. بر اساس این نگاه، انسان موجودی چندبعدی است و تربیت او نمی 

های اخلاقی، اجتماعی، عاطفی، اعتقادی، جسمانی بنابراین، برنامه درسی باید زمینه رشد متوازن ابعاد مختلف وجودی انسان را فراهم کند و به جنبه 
ئول در برابر  کننده اطلاعات نیست، بلکه فردی فعال، دارای انتخاب و مسو مهارتی نیز توجه داشته باشد. در چنین رویکردی، متربی صرفاً دریافت

 .خود، دیگران و محیط پیرامون است



 
 

 
 
 
 
 
 

 

های ها نشان داد که برنامه درس ملی نگرشی چندبعدی به شناخت دارد و عقل، تجربه، وحی و دیگر ظرفیت شناختی نیز یافتهدر حوزه معرفت 
هایی دهد. بر این اساس، فرایند آموزش باید از انتقال صرف اطلاعات فراتر رود و فرصتشناختی را در فرایند دستیابی به معرفت مورد توجه قرار می 

توانند با مبانی محور میهای آموزشی فعال و مشارکتبرای تفکر، تعقل، پرسشگری، تحلیل، تجربه و کاربرد دانش فراهم کند. در نتیجه، روش 
شده بتواند  کند که دانش کسبشناختی برنامه هماهنگی بیشتری داشته باشند. همچنین یادگیری زمانی معنا و اثربخشی بیشتری پیدا میمعرفت

 .های واقعی زندگی مورد استفاده قرار گیرددر موقعیت

ها های اخلاقی، دینی، فرهنگی و اجتماعی در ساختار برنامه درس ملی جایگاه مهمی دارند. ارزششناختی نیز مشخص شد که ارزشدر حوزه ارزش
های یادگیری و فضای مدرسه  در این برنامه صرفاً موضوعی برای آموزش مستقیم نیستند، بلکه باید در کلیت فرایند تربیت، روابط آموزشی، فعالیت

ها را علاوه بر شناخت، در  تواند تحقق بیشتری پیدا کند که یادگیرنده ارزش انعکاس پیدا کنند. از این منظر، تربیت اخلاقی و ارزشی زمانی می 
 .های واقعی تجربه و در رفتار خود به کار گیردموقعیت

، برداشت  نتایج همچنین نشان داد که این چهار حوزه فلسفی از یکدیگر جدا نیستند و میان آنها ارتباط متقابل وجود دارد. نوع نگاه به خدا و جهان
گذارد. در نهایت، این ارتباط به غایت تربیتی برنامه  دهد و این برداشت نیز بر مفهوم معرفت، ارزش و هدف تربیت تأثیر می از انسان را شکل می 

پیوسته را تشکیل همتوان گفت مبانی فلسفی برنامه درس ملی یک مجموعه به شود. بنابراین، میدرس ملی و مفهوم »حیات طیبه« منتهی می
 .دهی به فرایند تربیت در چارچوب نظام ارزشی و تربیتی مورد نظر سند استدهند که هدف آن جهتمی

تر، دهد که شناسایی مبانی فلسفی به تنهایی برای ارزیابی موفقیت برنامه درس ملی کافی نیست. مسئله مهمبا وجود این، نتیجه پژوهش نشان می 
های ارزشیابی است. میان آنچه در سطح نظری  های درسی و شیوههای یاددهی ـ یادگیری، کتابنحوه انعکاس این مبانی در اهداف، محتوا، روش 

رو، تحقق اهداف برنامه درس ملی  افتد، ممکن است فاصله وجود داشته باشد. ازاین شود و آنچه در محیط واقعی مدرسه اتفاق می یک سند بیان می 
 نیازمند توجه همزمان به انسجام نظری، قابلیت اجرایی و توانمندسازی عوامل انسانی نظام آموزشی است.  
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