
 

  

 

 

 

 

 

 

 

شده مبتنی بر هوش مصنوعی در پایه سوم ابتدایی: تبیین مدل  سازی مدیریت فرآیند یادگیری شخصی

 رهبری آموزشی معلم در کلاس درس هوشمند

 سمیه نجابت

 (ابتداییآموزگار پایه سوم )دانشجوی دکتری مدیریت آموزشی  

 چکیده

های سنتی آموزش و مدیریت فرآیند یادگیری  های نوین و گسترش هوش مصنوعی، ضرورت بازنگری در شیوه تحولات فناوری

های  آموزان با وجود تفاوت توان انتظار داشت همه دانش را بیش از گذشته آشکار کرده است. در نظام آموزشی امروز، دیگر نمی

ویژه در  گیزشی و یادگیری، از یک مسیر آموزشی یکسان به نتایج مشابه دست یابند. این موضوع بهفردی، شناختی، عاطفی، ان

های بنیادین  آموزان در این مرحله از رشد، در حال تثبیت مهارت دوره ابتدایی و در پایه سوم اهمیت بیشتری دارد؛ زیرا دانش

رو، شناسایی دقیق نیازهای یادگیری و  جتماعی هستند. ازاینخواندن، نوشتن، محاسبه، تفکر منطقی، حل مسئله و تعامل ا

ای در کیفیت یادگیری و پیشرفت  کننده تواند نقش تعیین آموز می های هر دانش طراحی مسیرهای آموزشی متناسب با توانایی

 .تحصیلی آنان داشته باشد

شده در پایه سوم ابتدایی و  سازی شخصی های هوش مصنوعی در مدیریت فرآیند یادگیری هدف مقاله حاضر، تبیین ظرفیت

ارائه الگویی برای رهبری آموزشی معلم در کلاس درس هوشمند است. رویکرد مقاله توصیفی ـ تحلیلی و مبتنی بر مطالعه 

شده، فناوری آموزشی، هوش مصنوعی، ارزشیابی تکوینی و رهبری  سازی های مرتبط با یادگیری شخصی اسنادی و تلفیق دیدگاه

های یادگیری، شناسایی نقاط قوت و ضعف،  عنوان ابزاری برای تحلیل داده زشی است. در این چارچوب، هوش مصنوعی بهآمو

حال، تأکید  شود. بااین گیری آموزشی معلم معرفی می های متناسب، ارائه بازخورد فوری و پشتیبانی از تصمیم پیشنهاد فعالیت

باید به معنای واگذاری مسئولیت تربیت و آموزش به فناوری باشد؛ بلکه معلم سازی یادگیری ن اصلی بر این است که شخصی

 .عنوان رهبر، طراح، هدایتگر و ناظر انسانی فرآیند یادگیری ایفای نقش کند باید به

شود که شامل شناخت یادگیرنده،  بعدی برای رهبری آموزشی معلم در کلاس هوشمند پیشنهاد می در این مقاله، مدلی شش

ها، طراحی مسیرهای یادگیری، هدایت تعاملی، ارزشیابی مستمر و نظارت اخلاقی است. نتیجه اصلی مقاله  یل هوشمند دادهتحل

دهد که اثربخشی هوش مصنوعی در آموزش ابتدایی، بیش از آنکه به پیچیدگی ابزارهای دیجیتال وابسته باشد، به  نشان می

 .گیری مسئولانه بستگی دارد آموز، سواد هوش مصنوعی و تصمیم دانش توانایی معلم در تلفیق دانش تربیتی، شناخت

شده، پایه سوم ابتدایی، رهبری آموزشی، کلاس درس هوشمند،  سازی هوش مصنوعی، یادگیری شخصی :کلمات کلیدی

 .ارزشیابی تکوینی، فناوری آموزشی
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 مقدمه

وان آن را صرفاً محیطی برای انتقال اطلاعات از معلم به ت رو شده است که دیگر نمی مدرسه در جهان معاصر با شرایطی روبه

های ارتباطی و افزایش دسترسی به  های دیجیتال، تغییر نیازهای اجتماعی، تحول شیوه آموز دانست. گسترش فناوری دانش

محیطی برای منابع اطلاعاتی، مفهوم یادگیری و نقش عوامل آموزشی را دگرگون کرده است. در چنین شرایطی، مدرسه باید 

العمر باشد. این تحول مستلزم آن است که  پرورش توانایی اندیشیدن، حل مسئله، خلاقیت، خودتنظیمی و یادگیری مادام

های  های فردی و طراحی فرصت آموزان فاصله بگیرند و به سمت شناخت تفاوت سازی دانش های آموزشی از الگوی یکسان روش

 .رد حرکت کنندهای هر ف یادگیری متناسب با ویژگی

آموزان از نظر سرعت یادگیری، سطح آمادگی،  های ابتدایی، تفاوت محسوس میان دانش های کلاس ترین چالش یکی از مهم

توانایی زبانی، قدرت تمرکز، حافظه فعال، مهارت حل مسئله و میزان استقلال در انجام تکالیف است. در یک کلاس پایه سوم 

آموز دیگری برای درک همان مفهوم به  که دانش ریاضی را با سرعت بالا فراگیرد، درحالی آموزی مفاهیم ممکن است دانش

آموزان در خواندن  مرحله نیاز داشته باشد. همچنین ممکن است برخی دانش به ابزارهای عینی، تمرین بیشتر و توضیح مرحله

یا بازگویی محتوای متن با مشکل مواجه شوند. در  ها های فارسی عملکرد مطلوبی داشته باشند، اما در درک معنای واژه متن

آموزان، لزوماً به یادگیری مؤثر منجر  چنین وضعیتی، ارائه یک فعالیت یکسان با زمان و سطح دشواری مشابه برای همه دانش

 .شود نمی

ها، نیازها،  به ویژگی شده پاسخی تربیتی به همین مسئله است. در این رویکرد، فرآیند آموزش با توجه سازی یادگیری شخصی

صورت کاملاً جداگانه و بدون  آموز به شود. هدف آن نیست که هر دانش آموز تنظیم می ها و میزان پیشرفت دانش علایق، توانایی

آموزان به اهداف مشترک آموزشی دست پیدا کنند، اما مسیر  شود همه دانش تعامل با دیگران آموزش ببیند؛ بلکه تلاش می

گذاری ناعادلانه یا  سازی یادگیری با تفاوت به این اهداف متناسب با شرایطشان طراحی شود. بنابراین، شخصیرسیدن آنان 

آموزان  شوند، نه اینکه ارزش و اهمیت یادگیری دانش ها متنوع می کاهش انتظارات آموزشی تفاوت دارد. در این رویکرد، فرصت

 .متفاوت تلقی شود

توانند اطلاعات مربوط به  های هوشمند می ای برای تحقق این هدف فراهم کرده است. سامانه زهظهور هوش مصنوعی، امکانات تا

ها را تغییر دهند و برای هر  آموزان را تحلیل کنند، الگوهای خطا را شناسایی نمایند، سطح دشواری فعالیت عملکرد دانش



 

  

 

تواند  ال، در درس ریاضی پایه سوم، یک سامانه آموزشی میها یا بازخوردهای متناسب پیشنهاد کنند. برای مث یادگیرنده تمرین

آموز تشخیص دهد که مشکل او در جمع و تفریق اعداد چندرقمی ناشی از ضعف در ارزش مکانی،  های دانش با بررسی پاسخ

کرار عمومی جای ت تواند به معلم کمک کند تا به دقتی در محاسبه یا درک ناکافی مفهوم انتقال است. چنین تحلیلی می بی

 .تری طراحی کند درس، مداخله آموزشی دقیق

های نادرست  کننده کیفیت یادگیری نیست. فناوری ممکن است پاسخ تنهایی تضمین با وجود این، استفاده از هوش مصنوعی به

وانایی آنان قضاوت کند. های ناقص درباره ت آموزان را نادیده بگیرد یا بر اساس داده های فرهنگی و زبانی دانش تولید کند، تفاوت

های  وگوی کلاسی، بازی، تجربه عملی و فعالیت همچنین استفاده نامناسب از ابزارهای دیجیتال ممکن است تعامل انسانی، گفت

اجتماعی را کاهش دهد. بنابراین، مسئله اصلی صرفاً چگونگی ورود هوش مصنوعی به کلاس درس نیست؛ بلکه چگونگی 

 .گیری آموزشی تبدیل شده است محیطی است که فناوری در آن به یکی از عوامل مؤثر بر تصمیم رهبری آموزشی معلم در

آموزان این پایه معمولاً از مرحله نخست آشنایی با مدرسه عبور  ای دارد. دانش در این میان، پایه سوم ابتدایی جایگاه ویژه

های  های معنادار، انجام محاسبات و مشارکت در فعالیت تن جملهتدریج توانایی بیشتری برای خواندن مستقل، نوش اند و به کرده

های عینی و بازخوردهای ساده و  حال، همچنان به حمایت عاطفی، راهنمایی مستقیم، تجربه آورند. درعین گروهی به دست می

 .تربیتی همراه باشد قابل فهم نیاز دارند. بنابراین، طراحی کلاس هوشمند برای این گروه سنی باید با ملاحظات رشدی و

شده را در  سازی گیری از هوش مصنوعی، فرآیند یادگیری شخصی توان با بهره پرسش محوری این مقاله آن است که چگونه می

های فناوری و مسئولیت انسانی معلم  تواند میان قابلیت پایه سوم ابتدایی مدیریت کرد و چه الگویی از رهبری آموزشی می

 تعادل برقرار سازد؟

 

 

 شده و جایگاه هوش مصنوعی در آموزش ابتدایی سازی مبانی نظری یادگیری شخصی

 شده سازی مفهوم و ابعاد یادگیری شخصی

های یادگیری با توجه به  شده رویکردی آموزشی است که در آن طراحی، اجرا و ارزشیابی فعالیت سازی یادگیری شخصی

شده نیست،  کننده محتوای از پیش تعیین این رویکرد، یادگیرنده صرفاً دریافتشود. در  آموزان انجام می های فردی دانش تفاوت



 

  

 

های او در انتخاب روش آموزش، نوع تمرین، میزان حمایت، سرعت پیشرفت و شیوه بازخورد مورد توجه قرار  بلکه ویژگی

 .گیرد می

کند و سپس با استفاده  آموزان ارائه می نشدر آموزش سنتی، معمولاً معلم یک محتوای مشخص را در زمان یکسان برای همه دا

دهی کلاس ضروری است، اما در صورت استفاده  سنجد. این روش برای سازمان از آزمونی مشترک، میزان یادگیری آنان را می

ا کند این محدودیت را ب شده تلاش می سازی آموزان را پنهان کند. یادگیری شخصی های مهم دانش انحصاری، ممکن است تفاوت

 .ایجاد مسیرهای متنوع یادگیری کاهش دهد

 :توان در چند بعد بررسی کرد سازی یادگیری را می شخصی

شود. برای مثال،  آموز ارائه می در این بعد، محتوای آموزشی متناسب با سطح دانش و نیاز دانش :سازی محتوا شخصی

آموز  که دانش های آشناتر تمرین کند، درحالی تر و واژه وتاههای ک تواند با متن آموزی که در خواندن روان مشکل دارد، می دانش

 .شود رو می های استنباطی روبه تر و پرسش های گسترده تر با متن مسلط

آموزان برای تسلط بر یک مفهوم به زمان یکسان نیاز ندارند. برخی پس از یک  همه دانش :سازی سرعت یادگیری شخصی

 .که برخی دیگر به تکرار، مشاهده نمونه و فعالیت عملی نیازمندند رسند، درحالی میتوضیح کوتاه به تمرین مستقل 

آموز دیگری از شنیدن توضیح  آموز از تصویر و نمودار بهتر یاد بگیرد، دانش ممکن است یک دانش :سازی روش آموزش شخصی

تر را فراهم  ها امکان مشارکت گسترده روشورزی و فعالیت عملی بهره بیشتری ببرد. تنوع  وگو و فرد دیگری از دست و گفت

 .کند می

آموز چه چیزی را درست انجام داده، در کدام مرحله دچار مشکل  بازخورد مؤثر باید مشخص کند دانش :سازی بازخورد شخصی

برای اصلاح همیشه « بیشتر تلاش کن»یا « آفرین»تواند انجام دهد. بازخورد عمومی مانند  شده و برای پیشرفت چه اقدامی می

 .یادگیری کافی نیست

کند.  آموز را انتخاب می در این بعد، معلم با توجه به شواهد یادگیری، فعالیت بعدی هر دانش :سازی مسیر پیشرفت شخصی

برانگیزتر نیاز داشته  ای چالش آموز به تمرین تثبیتی، دیگری به فعالیت جبرانی و فردی دیگر به مسئله ممکن است یک دانش

 .باشد



 

  

 

های یادگیری اجتماعی ارتباط دارد. بر اساس دیدگاه ویگوتسکی، یادگیری  گرایی و دیدگاه از منظر نظری، این رویکرد با سازنده

آموز را از سطح عملکرد مستقل به سطح  تواند دانش گیرد و حمایت متناسب می در تعامل میان فرد، محیط و دیگران شکل می

شده اهمیت دارد؛ زیرا نشان  سازی های شخصی این دیدگاه برای طراحی فعالیت(. ۱۹۷۸سکی، عملکرد بالاتر هدایت کند )ویگوت

 .تدریج با افزایش توانایی او کاهش یابد دهد حمایت آموزشی باید متناسب با نیاز واقعی یادگیرنده باشد و به می

جدید تأکید دارد. بر این اساس، معلم باید  همچنین، نظریه یادگیری معنادار آزوبل بر نقش دانش پیشین در یادگیری مفاهیم

آموز داشته باشد و آموزش را بر پایه آن سازمان دهد )آزوبل،  های قبلی دانش پیش از ارائه محتوای تازه، شناختی از دانسته

به شناخت  ها کننده باشد، اما تفسیر نهایی آن ها کمک دانسته تواند در شناسایی برخی از این پیش هوش مصنوعی می(. ۱۹۶۸

 .تربیتی معلم نیاز دارد

 هوش مصنوعی و تحول مدیریت یادگیری

های مرتبط با  توانند برخی فعالیت های محاسباتی اشاره دارد که می ها و سامانه ای از روش هوش مصنوعی به مجموعه

پیشنهاد را انجام دهند. در حوزه  بینی، تولید محتوا و ارائه های شناختی انسان، مانند تحلیل داده، تشخیص الگو، پیش توانایی

گیری معلم  عنوان دستیار آموزشی، ابزار تحلیل عملکرد، تولیدکننده تمرین و پشتیبان تصمیم تواند به آموزش، این فناوری می

 .به کار گرفته شود

تر این فناوری،  هموپاسخ محدود کرد. ظرفیت م افزار پرسش کاربرد هوش مصنوعی در آموزش را نباید به استفاده از یک نرم

 .ها به پیشنهادهای قابل استفاده برای طراحی آموزش است امکان تحلیل مستمر اطلاعات یادگیری و تبدیل آن

توانند  آموزان در حال یادگیری مفهوم کسر هستند. برخی از آنان می برای مثال، فرض کنیم در یک کلاس پایه سوم، دانش

تقسیم کنند، اما در تشخیص ارتباط میان شکل و نماد ریاضی مشکل دارند. سامانه  های مساوی های ساده را به قسمت شکل

بندی کند. سپس به معلم پیشنهاد دهد  آموزان را دسته ها، نوع خطاها و میزان موفقیت دانش تواند با بررسی پاسخ هوشمند می

های نمادین استفاده  برای گروه دیگر از تمرینهای عینی مانند کاغذهای تاخورده و  آموزان از شکل که برای گروهی از دانش

 .شود

 :هوش مصنوعی در این شرایط سه کارکرد مهم دارد

 .نخست، کارکرد تشخیصی؛ یعنی کمک به شناسایی وضعیت یادگیری، نقاط قوت، خطاهای تکرارشونده و نیازهای آموزشی



 

  

 

 .آموز ها و بازخوردهای متناسب با سطح دانش عالیتها، ف ها، مثال دوم، کارکرد پشتیبانی آموزشی؛ یعنی پیشنهاد تمرین

آموزانی که ممکن است در یادگیری یک مهارت با دشواری  بینانه و مدیریتی؛ یعنی کمک به شناسایی دانش سوم، کارکرد پیش

 .رو شوند و نیازمند حمایت زودهنگام باشند روبه

های ناقص، خطاهای ثبت اطلاعات، تفاوت در  ی شود. دادهعنوان حقیقت قطعی تلق البته خروجی سامانه هوشمند نباید به

توانند تحلیل سامانه را تحت تأثیر قرار دهند. بنابراین، نقش هوش  ها می شرایط دسترسی به فناوری و محدودیت الگوریتم

 .آموز مصنوعی ارائه شواهد و پیشنهاد است، نه صدور حکم قطعی درباره توانایی دانش

 آموزان پایه سوم ابتدایی شهای رشدی دان ویژگی

تدریج توانایی بیشتری برای  آموزان این پایه به ای حساس است. دانش پایه سوم ابتدایی از نظر رشد شناختی و اجتماعی مرحله

 های حال، یادگیری آنان همچنان از تجربه کنند. بااین بندی، مقایسه، استدلال ابتدایی و درک روابط میان مفاهیم پیدا می طبقه

 .پذیرد عینی، تصویر، بازی، حرکت، داستان و تعامل اجتماعی تأثیر می

ها و استخراج پیام متن حرکت  ها به سمت درک معنا، ارتباط میان جمله در این دوره، مهارت خواندن از سطح رمزگشایی واژه

انی، رابطه عملیات و کاربرد ریاضی در آموزان علاوه بر انجام محاسبات، باید مفهوم عدد، ارزش مک کند. در ریاضی نیز دانش می

 .کند های واقعی را درک کنند. در علوم، مشاهده، پرسشگری، آزمایش و کشف روابط ساده اهمیت پیدا می موقعیت

تواند بر انگیزه یادگیری اثرگذار  شدن در گروه می از نظر عاطفی، تأیید معلم، احساس موفقیت، امنیت روانی و تجربه پذیرفته

آموز احساس نکند دائماً در حال ارزیابی و مقایسه با  ای باشد که دانش بنابراین، استفاده از فناوری در این پایه باید به گونهباشد. 

 .دیگران است

آموزان تحمیل کند. عملکرد یک کودک در  بر دانش« باهوش»یا « کند»، «ضعیف»هایی مانند  هوش مصنوعی نباید برچسب

آموزی در آزمون دیجیتال عملکرد متوسطی داشته  دهد. ممکن است دانش های او را نشان نمی فیتیک فعالیت خاص، تمام ظر

 .وگو یا حل مسئله گروهی توانایی بالایی نشان دهد باشد، اما در فعالیت عملی، گفت

را در کنار مشاهده های دیجیتال  آموز باشد و داده سازی در پایه سوم باید مبتنی بر شناخت چندبعدی دانش رو، شخصی ازاین

 .وگو، نمونه کارها و ارزشیابی کلاسی قرار دهد مستقیم، گفت

 شده مبتنی بر هوش مصنوعی سازی تبیین مدل رهبری آموزشی معلم در مدیریت یادگیری شخصی



 

  

 

 ضرورت بازتعریف نقش معلم در کلاس درس هوشمند

دهد. در الگوی  های او را تغییر می ماهیت مسئولیتکند، بلکه  ورود هوش مصنوعی به کلاس درس، نقش معلم را حذف نمی

ها اختصاص دارد. در  سنتی، بخش قابل توجهی از فعالیت معلم به ارائه محتوا، توضیح مفاهیم، طرح پرسش و بررسی پاسخ

ص نیازهای های دیجیتال انجام شود؛ اما وظایفی مانند تشخی تواند با کمک سامانه ها می کلاس هوشمند، بخشی از این فعالیت

گیری تربیتی همچنان به حضور  پذیری، مدیریت تعاملات اجتماعی و تصمیم آموز، ایجاد انگیزه، پرورش مسئولیت عاطفی دانش

 .و قضاوت انسانی نیاز دارند

ی دهنده اطلاعات به جایگاه رهبر فرآیند یادگیری حرکت کند. رهبر آموزشی کس معلم در چنین محیطی باید از جایگاه انتقال

گیرد و  درستی به کار می دهد، منابع را به های یادگیری را سازمان می کند، فرصت است که جهت حرکت کلاس را مشخص می

 .تدریج مسئولیت بیشتری در یادگیری خود بپذیرند آموزان بتوانند به کند که دانش شرایطی ایجاد می

 :توان در پنج مسئولیت اصلی مشاهده کرد این تغییر نقش را می

آموزان  های دانش ها و مسیرهای آموزشی را متناسب با اهداف برنامه درسی و ویژگی فعالیت :عنوان طراح یادگیری معلم به

 .کند طراحی می

های هوشمند را برای شناخت وضعیت  اطلاعات حاصل از ارزشیابی، مشاهده و سامانه :عنوان تحلیلگر آموزشی معلم به

 .گیرد یادگیری به کار می

آموزان را به یادگیری فعال  وگو، همکاری، تجربه عملی و حل مسئله، دانش با ایجاد فرصت گفت :عنوان تسهیلگر به معلم

 .کند هدایت می

کند و بر اساس شرایط واقعی کلاس، تصمیم  پیشنهادهای هوش مصنوعی را بررسی می :گیرنده عنوان تصمیم معلم به

 .گیرد مناسب می

آموزان محافظت  از عدالت آموزشی، حریم خصوصی، امنیت روانی و کرامت دانش :های انسانی عنوان حافظ ارزش معلم به

 .کند می



 

  

 

محور، اخلاق هوش مصنوعی، شناخت مبانی فناوری،  در چارچوب شایستگی هوش مصنوعی معلمان یونسکو نیز بر نگرش انسان

دهد که توانایی  این چارچوب نشان می(. ۲۰۲۴و چوکووا،  ای معلمان تأکید شده است )میائو کاربرد تربیتی آن و یادگیری حرفه

 .تنهایی کافی نیست و معلم باید درباره پیامدهای تربیتی و اجتماعی فناوری نیز شناخت داشته باشد استفاده فنی از ابزارها به

 بعدی رهبری آموزشی معلم معرفی مدل شش

شده زمانی اثربخش خواهد بود که فناوری، برنامه  سازی گیری شخصیمدل پیشنهادی این مقاله بر این فرض استوار است که یاد

 .درسی و رهبری انسانی معلم در یک چرخه منسجم قرار گیرند. این مدل از شش بعد مرتبط تشکیل شده است

 آموز شناخت و ترسیم نمایه یادگیری دانش

ین شناخت نباید صرفاً بر اساس نمره آزمون آموز است. ا نخستین مسئولیت معلم، شناخت دقیق وضعیت یادگیری هر دانش

شکل بگیرد، بلکه باید ابعاد مختلفی مانند دانش پیشین، توانایی خواندن، مهارت محاسبه، قدرت تمرکز، میزان استقلال، 

 .ها، مشارکت و نیازهای حمایتی را دربرگیرد علاقه

ها  نمره یکسانی کسب کنند، اما علت اشتباهات آنآموز در آزمون ریاضی  برای مثال، در کلاس سوم ممکن است دو دانش

دقتی در نوشتن پاسخ، نمره از دست داده  درستی درک نکرده و دیگری به دلیل بی متفاوت باشد. یکی مفهوم ارزش مکانی را به

 .کند آموز، احتمالاً نتیجه مطلوبی ایجاد نمی است. برخورد یکسان با این دو دانش

حال، معلم باید اطلاعات  ها و روند عملکرد، به تشکیل نمایه یادگیری کمک کند. بااین تحلیل پاسختواند با  هوش مصنوعی می

 .وگو با او تکمیل کند آموز در کلاس و گفت سامانه را با مشاهده رفتار دانش

 های یادگیری تحلیل هوشمند داده

ها  شوند. این داده گیری تبدیل می تفاده برای تصمیمهای آموزشی به اطلاعات قابل اس های حاصل از فعالیت در بعد دوم، داده

زمان انجام فعالیت، میزان تکرار تمرین، پیشرفت در طول زمان و نحوه  های صحیح، نوع خطا، مدت توانند شامل تعداد پاسخ می

 .ها باشند استفاده از راهنمایی

بندی کرده و به  تواند نوع خطا را دسته ه کند، سامانه میآموزی در یک تمرین چندین بار پاسخ اشتباه ارائ برای مثال، اگر دانش

 .معلم نشان دهد که مشکل احتمالاً در کدام مرحله از یادگیری قرار دارد



 

  

 

آموز محسوب شوند. گاهی  تنهایی معیار توانایی دانش ها نباید به گویی یا تعداد کلیک زمان پاسخ نکته مهم آن است که مدت

 .کند. بنابراین، تحلیل داده باید در کنار شواهد کیفی قرار گیرد تری تجربه می ر، یادگیری عمیقآموزی با تأمل بیشت دانش

 طراحی مسیرهای یادگیری متنوع

کند. این مسیرها باید به اهداف مشترک  ها، معلم مسیرهای یادگیری را طراحی می آموز و تحلیل داده پس از شناخت دانش

 .نظر نوع فعالیت، میزان دشواری، زمان و حمایت آموزشی تفاوت داشته باشند برنامه درسی منتهی شوند، اما از

تایی تمرین  های ده تواند با ابزارهای عینی مانند چینه و دسته آموز می برای مثال، در آموزش جمع اعداد چندرقمی، یک دانش

های کاربردی مرتبط با  تر مسئله موز مسلطآ آموز دیگر از نمایش تصویری و جدول ارزش مکانی بهره ببرد و دانش کند، دانش

 .خرید و فروش را حل کند

های متناسب باشد، اما انتخاب نهایی باید با توجه به اهداف درس،  تواند پیشنهاددهنده فعالیت در این بعد، هوش مصنوعی می

 .آموز انجام شود امکانات مدرسه و شرایط دانش

 هدایت تعاملی و ایجاد انگیزه

آموزان پایه سوم به  مدت با دستگاه دیجیتال تبدیل شود. دانش شده نباید به فعالیت انفرادی و طولانی سازی شخصییادگیری 

 .وگو، همکاری و ارتباط عاطفی نیاز دارند بازی، حرکت، گفت

شده در محیط  سازی های فردی و گروهی تعادل ایجاد کند. برای مثال، پس از انجام یک تمرین شخصی معلم باید میان فعالیت

های متفاوت حل مسئله را  وگو کنند و روش های خود گفت حل های کوچک درباره راه توانند در گروه آموزان می دیجیتال، دانش

 .به یکدیگر آموزش دهند

 .شود، نه عاملی برای کاهش ارتباط انسانی ای برای افزایش مشارکت می در چنین محیطی، فناوری بهانه

 بازخورد هوشمندارزشیابی مستمر و 

شود. معلم  ارزشیابی در مدل پیشنهادی، فعالیتی پایانی و جدا از آموزش نیست؛ بلکه بخشی از جریان یادگیری محسوب می

آموز چه چیزی را آموخته، چه چیزی را هنوز درک نکرده و برای گام بعدی به چه  صورت مستمر بررسی کند که دانش باید به

 .حمایتی نیاز دارد



 

  

 

های تکمیلی پیشنهاد کند و روند پیشرفت را نمایش دهد. اما بازخورد  تواند بازخورد اولیه ارائه دهد، تمرین نوعی میهوش مص

 .های انگیزشی، عاطفی و شناختی را نیز دربرگیرد انسانی باید جنبه

روش شروع تو درست بود؛ » تواند بگوید: ، معلم می«پاسخت اشتباه است»آموز گفته شود  جای اینکه به دانش برای مثال، به

 «کنی اشتباه از کدام مرحله آغاز شده است؟ حالا دوباره به جایگاه رقم دهگان نگاه کن. فکر می

 نظارت اخلاقی و تضمین عدالت آموزشی

درستی استفاده  آموزان به بعد ششم، نظارت انسانی بر کل فرآیند است. معلم باید اطمینان حاصل کند که اطلاعات دانش

های  ماند و سامانه هوشمند برچسب شود، هیچ فردی به دلیل نداشتن دستگاه یا اینترنت از فرصت یادگیری محروم نمی می

 .کند نادرست ایجاد نمی

همچنین، معلم باید در انتخاب ابزارها به تناسب سنی، امنیت اطلاعات، کیفیت محتوای تولیدشده و قابلیت دسترسی توجه 

کند که هوشمندسازی به ابزاری برای ارتقای کیفیت تربیت تبدیل شود، نه صرفاً افزایش حضور  میکند. این بعد تضمین 

 .فناوری در مدرسه

 چرخه عملیاتی مدل پیشنهادی

 :توان به شکل یک چرخه پیوسته در نظر گرفت بعدی را می مدل شش

 چرخه رهبری آموزشی در کلاس هوشمند

 آموز شناخت دانش

 ها و دانش پیشین ییتعیین نیازها، توانا

 ها تحلیل هوشمند داده

 شناسایی الگوهای یادگیری و خطاها

 شده سازی طراحی مسیر شخصی

 انتخاب محتوا، فعالیت و سطح دشواری

 هدایت و تعامل آموزشی

 یادگیری فردی، گروهی و تجربی



 

  

 

 ارزشیابی و بازخورد

 بررسی میزان تسلط و اصلاح مسیر

 علمگیری م نظارت اخلاقی و تصمیم

 حفظ عدالت، امنیت و مسئولیت انسانی

 .کند گردد و مسیر یادگیری را اصلاح می آموز بازمی آوری شواهد جدید به مرحله شناخت دانش این چرخه با جمع

نکته اساسی در این مدل آن است که معلم در تمام مراحل حضور دارد. بنابراین، هوش مصنوعی یک عامل مستقل و 

 .بلکه بخشی از یک نظام یادگیری تحت هدایت انسانی استگیرنده نیست،  تصمیم

 شده در پایه سوم ابتدایی سازی راهبردهای اجرایی و کاربردهای یادگیری شخصی

 طراحی الگوی اجرایی در کلاس درس

اجرایی ریزی کلی و مبهم فاصله بگیرد و یک الگوی  شده، معلم باید از برنامه سازی سازی موفق یادگیری شخصی برای پیاده

تواند با شناسایی اهداف یادگیری آغاز شود. در مرحله نخست، معلم باید تعیین کند که  مشخص طراحی کند. این الگو می

 .آموز در پایان درس چه دانشی کسب خواهد کرد، چه مهارتی را نشان خواهد داد و چه نگرشی در او تقویت خواهد شد دانش

تواند با یک فعالیت کوتاه، پرسش شفاهی،  آموزان بررسی شود. این کار می اولیه دانشپس از تعیین اهداف، لازم است وضعیت 

های متنوع  آزمون تشخیصی، بازی آموزشی یا بررسی تکالیف قبلی انجام گیرد. اطلاعات به دست آمده، مبنای طراحی فعالیت

 .گیرد قرار می

بندی نباید دائمی یا مبتنی بر  کند. این گروه بندی می وقت گروهآموزان را بر اساس نیاز آموزشی م در مرحله بعد، معلم دانش

آموزی در خواندن نیازمند حمایت باشد، اما در ریاضی عملکرد بسیار خوبی داشته  برچسب توانایی باشد. ممکن است دانش

 .بندی باید به موضوع درس وابسته و قابل تغییر باشد باشد. بنابراین، گروه

 :رای مدیریت کلاس به شرح زیر استیک الگوی پیشنهادی ب

 نقش هوش مصنوعی فعالیت معلم مرحله

 های اولیه تحلیل پاسخ بررسی دانش پیشین تشخیص



 

  

 

 پیشنهاد فعالیت متناسب تعیین مسیرهای آموزشی ریزی برنامه

 ارائه تمرین و بازخورد هدایت فردی و گروهی اجرا

 پیشرفتتحلیل روند  مشاهده و سنجش عملکرد ارزشیابی

 پیشنهاد مسیر تکمیلی تصمیم درباره آموزش بعدی اصلاح

 کاربرد هوش مصنوعی در آموزش فارسی

آموزان  شده در پایه سوم ابتدایی است. در این پایه، دانش سازی های کاربرد یادگیری شخصی ترین حوزه درس فارسی یکی از مهم

ها، بازگویی مطالب، تشخیص پیام متن و نوشتن جملات معنادار  مفهوم جملهها، توانایی درک  باید علاوه بر خواندن صحیح واژه

 .را تقویت کنند

درستی  ها را به آموزان در یک فعالیت خواندن، عملکرد یکسانی ندارند. گروهی واژه شود دانش فرض کنیم معلم متوجه می

توانند متن را بخوانند و  اند و برخی نیز می ی ضعیفخوان خوانند اما در درک مفهوم متن مشکل دارند. گروهی دیگر در روان می

 .درک کنند، اما در بازنویسی آن دشواری دارند

آموزان تهیه کند. برای گروه نخست،  های متناسب با سطح آموزشی دانش تواند با کمک ابزارهای هوشمند، متن معلم می

های  های پرتکرار و برای گروه سوم فعالیت ای کوتاه با واژهه های مفهومی و استنباطی، برای گروه دوم متن هایی با پرسش متن

 .سازی طراحی شود بازنویسی و جمله

آموز متناسب با سطح خود مأموریت  باشد. در این فعالیت، هر دانش« ها کارآگاه واژه»تواند  های جذاب می یکی از فعالیت

آموز  ها را از متن حدس بزند و دانش پیدا کند، دیگری معنای آنهای جدید را  آموز باید واژه کند. یک دانش متفاوتی دریافت می

 .ها داستان کوتاهی بسازد تر باید با استفاده از واژه مسلط

حال، معلم باید متن  سطح کمک کند. بااین های هم تواند در تولید نمونه متن، طراحی پرسش و پیشنهاد واژه هوش مصنوعی می

 .، تناسب فرهنگی، سادگی واژگان و هماهنگی با اهداف کتاب درسی بررسی کندتولیدشده را از نظر درستی زبانی

 کاربرد هوش مصنوعی در آموزش ریاضی



 

  

 

آموزان عملیات محاسباتی را  شود. برخی دانش وضوح نمایان می های فردی در آن به هایی است که تفاوت ریاضی از جمله درس

کنند. برخی دیگر در تشخیص راهبرد مناسب حل مسئله مشکل  درک نمیدهند، اما مفهوم پشت عملیات را  سریع انجام می

 .دارند

سازی آموزش ریاضی، معلم باید میان سه سطح تمایز قائل شود: فهم مفهوم، اجرای مهارت و کاربرد آن در  برای شخصی

 .موقعیت واقعی

حفظ کردن جدول بیان کند، اما نتواند ضرب را از طریق  آموزی پاسخ حاصل برای نمونه، در آموزش ضرب، ممکن است دانش

های مساوی را درک کند، اما در  آموز دیگری ممکن است مفهوم گروه مفهوم ضرب را در یک موقعیت واقعی توضیح دهد. دانش

 .محاسبه سریع ضعف داشته باشد

میزان دشواری را تغییر دهد.  آموز، های دانش هایی با سطوح متفاوت تولید کند و بر اساس پاسخ تواند تمرین هوش مصنوعی می

 .خط، کارت اعداد، مکعب و تصویر ترکیب شوند ها باید با ابزارهای واقعی مانند مهره، چوب اما برای پایه سوم، این تمرین

تواند اجرا شود. معلم فضای کلاس را به یک فروشگاه فرضی  می« فروشگاه هوشمند کلاس»یک فعالیت کاربردی با عنوان 

مانده پول را به دست  کنند و باقی کنند، مبلغ خرید را محاسبه می آموزان قیمت کالاها را مشاهده می د. دانشکن تبدیل می

وگو و  آموز پیشنهاد کند، اما تجربه خرید، گفت های متناسب با سطح هر دانش تواند مسئله آورند. سامانه هوشمند می می

 .شود محاسبه عملی در فضای واقعی کلاس انجام می

 اربرد هوش مصنوعی در آموزش علومک

آموزان پایه سوم معمولاً از  سازی یادگیری باید با مشاهده، پرسشگری و تجربه همراه باشد. دانش در درس علوم، شخصی

 .کنند هایی که امکان کشف و تجربه دارند استقبال می فعالیت

های مختلف گیاه اطلاعات کسب کنند، گروهی دیگر  بخشتوانند درباره  آموزان می برای مثال، در موضوع گیاهان، برخی دانش

 .تر رابطه نور، آب و رشد گیاه را توضیح دهند شرایط رشد گیاه را بررسی کنند و گروهی مسلط

تواند از  کننده و سناریوهای ساده تولید کند. معلم نیز می بینی های پیش تواند تصاویر آموزشی، پرسش هوش مصنوعی می

بینی خود را با نتیجه واقعی  اهد پیش از انجام آزمایش، نتیجه احتمالی را بیان کنند و پس از مشاهده، پیشآموزان بخو دانش

 .مقایسه نمایند



 

  

 

سازی، آزمون و  در این شیوه، هدف صرفاً دریافت پاسخ درست از سامانه نیست؛ بلکه پرورش توانایی مشاهده، فرضیه

 .گیری است نتیجه

 شده در پایه سوم سازی ینمونه طراحی یک جلسه شخص

 موضوع درس: جمع و تفریق اعداد چندرقمی

 دقیقه ۴۵مدت اجرا: 

 .هدف کلی: درک مفهوم ارزش مکانی و توانایی استفاده از آن در حل مسائل روزمره

اگر دو آموزان باید محاسبه کنند  کند. دانش معلم داستانی درباره خرید وسایل مدرسه تعریف می :دقیقه ۵مرحله آغازین، 

 .های متفاوت خریداری شود، مجموع هزینه چقدر خواهد بود وسیله با قیمت

ها با  شود. پاسخ آموزان بر ارزش مکانی مطرح می چند پرسش کوتاه برای بررسی میزان تسلط دانش :دقیقه ۵مرحله تشخیص، 

 .شوند صورت دستی ثبت و تحلیل می کمک ابزار دیجیتال یا به

 :کنند آموزان در سه مسیر فعالیت می دانش :دقیقه ۱۵شده،  سازی ت شخصیمرحله آموزش و فعالی

 .تایی و کارت اعداد برای درک ارزش مکانی های ده مسیر اول: استفاده از چینه، دسته

 .های تصویری و جدول ارزش مکانی مسیر دوم: حل تمرین

 .ای های کاربردی و چندمرحله مسیر سوم: حل مسئله

های متفاوت  حل دهند و درباره راه ها توضیح می گروهی آموزان روش حل خود را برای هم دانش :دقیقه ۱۰، مرحله تعامل گروهی

 .کنند وگو می گفت

کند. معلم علاوه بر پاسخ نهایی،  آموز یک مسئله متناسب با سطح یادگیری خود حل می هر دانش :دقیقه ۷مرحله ارزشیابی، 

 .کند می روش حل و میزان درک مفهوم را بررسی

آموز را مشخص  کند و برای جلسه بعد مسیر تمرین هر دانش معلم نقاط قوت کلاس را بیان می :دقیقه ۳مرحله بازخورد، 

 .سازد می

 .شود تر از فعالیت جمعی محروم نمی آموزی صرفاً به دلیل عملکرد ضعیف در این الگو، فناوری نقش مکمل دارد و هیچ دانش

 شده سازی ی از یادگیری شخصینقش خانواده در پشتیبان



 

  

 

وگو،  تواند با فراهم کردن فرصت مطالعه، گفت شده تنها به محیط مدرسه محدود نیست. خانواده می سازی یادگیری شخصی

 .های روزمره، فرآیند یادگیری را تقویت کند های فکری و تمرین مهارت بازی

جای  ه سوم باید با نظارت والدین انجام شود. بهتر است والدین بهآموز پای البته استفاده از هوش مصنوعی در خانه برای دانش

های آموزشی  سازی، تمرین واژگان و طراحی بازی ها برای ایجاد پرسش، داستان واگذاری تکالیف به ابزارهای هوشمند، از آن

 .استفاده کنند

درباره خرید روزانه طراحی کند و سپس کودک را توانند از یک ابزار هوشمند بخواهند چند مسئله ساده  برای مثال، والدین می

 .حل را توضیح دهد تشویق کنند با استفاده از پول فرضی یا واقعی، راه

تواند  آموز در خواندن نیازمند تمرین بیشتر است، می همکاری خانواده و معلم نیز اهمیت دارد. اگر معلم متوجه شود دانش

بینانه باشد و به فشار بیش از اندازه بر کودک منجر  د دهد. این فعالیت باید واقعفعالیتی کوتاه و مشخص برای خانه پیشنها

 .نشود

 ها، الزامات اخلاقی و راهکارهای استقرار هوش مصنوعی در کلاس درس هوشمند چالش

 آموزان حریم خصوصی و امنیت اطلاعات دانش

ابتدایی، حفاظت از اطلاعات کودکان است. اطلاعات مربوط ها در استفاده از هوش مصنوعی در آموزش  ترین نگرانی یکی از مهم

های  تواند جزو داده آموزان می های ارتباطی دانش های یادگیری و حتی ویژگی به عملکرد تحصیلی، رفتار، علایق، دشواری

 .حساس آموزشی محسوب شود

ها وجود  برداری غیرمجاز از آن ها یا بهره دادهدر صورت استفاده نامناسب از این اطلاعات، امکان نقض حریم خصوصی، افشای 

سازی و  آوری، ذخیره های مربوط به جمع دارد. به همین دلیل، معلم و مدرسه باید پیش از استفاده از هر سامانه، سیاست

 .ها را بررسی کنند پردازش داده

نشانی، اطلاعات خانوادگی و مشخصات هویتی در کلاس سوم ابتدایی، بهتر است تا حد امکان از وارد کردن نام کامل، تصویر، 

های آموزشی باید مطابق مقررات  آموزان در ابزارهای عمومی هوش مصنوعی خودداری شود. همچنین، استفاده از سامانه دانش

 .رسانی به والدین انجام گیرد مدرسه و با رعایت الزامات رضایت و اطلاع



 

  

 

آموز در جمع و  متناسب با هدف آموزشی باشد. اگر برای تشخیص ضعف دانشآوری داده باید  اصل مهم آن است که جمع

 .آوری شود های ریاضی کافی است، نباید اطلاعات غیرضروری دیگری جمع تفریق، ثبت پاسخ

 گذاری سوگیری الگوریتمی و خطر برچسب

های زبانی، فرهنگی و اجتماعی  گروههایی آموزش دیده باشند که نماینده همه  های هوشمند ممکن است بر اساس داده سامانه

 .آموزان دقیق و برای برخی دیگر نامناسب خواهد بود ها برای برخی دانش نباشند. در نتیجه، عملکرد آن

آموزی را که در  های نوشتاری طراحی شده است، ممکن است توانایی دانش ای که بیشتر بر اساس پاسخ برای مثال، سامانه

 .ی دارد، کمتر از میزان واقعی ارزیابی کندتوضیح شفاهی عملکرد خوب

های ساده و تکراری بیشتری  آموز را ثبت کند، ممکن است فعالیت طور مداوم عملکرد ضعیف یک دانش همچنین، اگر سامانه به

ز انتظارات ای ا دهد و چرخه برانگیز را از دست می های چالش آموز فرصت تجربه فعالیت به او پیشنهاد دهد. در این صورت، دانش

 .گیرد پایین شکل می

های متنوع  ای بررسی کند و فرصت تجربه فعالیت صورت دوره برای جلوگیری از چنین وضعیتی، معلم باید اطلاعات سامانه را به

 .آموزان فراهم سازد را برای همه دانش

 های آموزشی شکاف دیجیتال و نابرابری فرصت

یتال یکسان برخوردار نیستند. برخی مدارس دارای اینترنت پایدار، رایانه و تجهیزات ها از امکانات دیج همه مدارس و خانواده

 .رو هستند که برخی دیگر با محدودیت جدی روبه هوشمند هستند، درحالی

آموز به دستگاه شخصی وابسته شود، ممکن است نابرابری  شده به دسترسی دائمی هر دانش سازی اگر اجرای یادگیری شخصی

 .شدید گرددآموزشی ت

های  تواند از یک دستگاه مشترک، نمایشگر کلاس، فعالیت راهکار مناسب، طراحی الگوهای ترکیبی است. در این الگو، معلم می

ای  شده باید تا حد امکان به گونه سازی های شخصی های عینی استفاده کند. همچنین، تمرین های آموزشی و بازی چاپی، کارت

 .ترنت نیز قابلیت اجرا داشته باشندطراحی شوند که بدون این

گیری هوشمندانه  قیمت نیست؛ بلکه به معنای تصمیم هوشمندسازی کلاس درس به معنای استفاده دائمی از تجهیزات گران

 .درباره استفاده از منابع موجود است



 

  

 

 وابستگی شناختی و کاهش تفکر مستقل

آموز به دریافت پاسخ آماده است. اگر کودک برای  عادت کردن دانشیکی دیگر از خطرهای استفاده گسترده از هوش مصنوعی، 

حل را از دست  ای مستقیماً از ابزار هوشمند پاسخ بخواهد، ممکن است فرصت اندیشیدن، آزمون کردن و کشف راه هر مسئله

 .بدهد

آموز را به توضیح دلیل انتخاب  در پایه سوم، اهمیت فرآیند فکر کردن از سرعت رسیدن به پاسخ کمتر نیست. معلم باید دانش

 .ها و اصلاح اشتباهات تشویق کند حل پاسخ، مقایسه راه

آیا این پاسخ درست است؟ از کجا »تواند بپرسد:  دهد، معلم می ای را ارائه می برای نمونه، هنگامی که یک سامانه پاسخ مسئله

 «کند؟ فهمی؟ اگر عددها تغییر کنند، آیا روش تو همچنان کار می می

 .شوند هوش مصنوعی به موضوعی برای تفکر انتقادی تبدیل شود، نه جایگزینی برای آن هایی موجب می چنین پرسش

 کاهش تعامل انسانی و توجه به رشد عاطفی

وگو، کنترل هیجان و حل  پذیری، گفت آموزش ابتدایی صرفاً انتقال دانش نیست. کودک در مدرسه همکاری، احترام، مسئولیت

 .طور کامل جایگزین ارتباط انسانی و تجربه اجتماعی شود تواند به گیرد. هیچ سامانه هوشمندی نمی نیز یاد می تعارض را

وگو و تعامل مستقیم  اگر بخش زیادی از زمان کلاس به فعالیت انفرادی با تبلت یا رایانه اختصاص یابد، فرصت بازی، گفت

 .کند کاهش پیدا می

های حرکتی،  مان فعالیت دیجیتال و غیردیجیتال را متناسب با اهداف آموزشی تنظیم کند. فعالیتبنابراین، معلم باید نسبت ز

 .وگو باید همچنان بخش مهمی از برنامه کلاس باقی بمانند گویی، آزمایش، نقاشی و گفت کار گروهی، قصه

 ای و سواد هوش مصنوعی معلمان ضرورت توسعه حرفه

های هوش مصنوعی را  ای معلم است. معلم باید بتواند خروجی هوشمند، آمادگی حرفه های موفقیت کلاس شرط یکی از پیش

های آموزشی مناسب طراحی کند و درباره تناسب ابزار با اهداف درسی  ارزیابی کند، خطاهای احتمالی را تشخیص دهد، پرسش

 .تصمیم بگیرد

ضوعاتی مانند طراحی آموزشی، اخلاق داده، سوگیری ای معلمان باید از آموزش صرفاً فنی فراتر رود و مو توسعه حرفه

 .الگوریتمی، امنیت کودکان، ارزشیابی دیجیتال و مدیریت یادگیری ترکیبی را دربرگیرد



 

  

 

 :های توانمندسازی را در سه سطح اجرا کنند شود مدارس برنامه پیشنهاد می

 .ایمنیآشنایی با مفهوم هوش مصنوعی، ابزارهای آموزشی و اصول  :سطح پایه

 .شده، تولید تمرین و تحلیل نتایج یادگیری سازی های شخصی طراحی فعالیت :سطح کاربردی

 .های مدرسه ارزیابی انتقادی ابزارها، طراحی الگوهای آموزشی هوشمند و مشارکت در بهبود سیاست :سطح پیشرفته

 راهکارهای پیشنهادی برای استقرار موفق مدل

 :ای از اقدامات ضروری است سطح نظری به سطح اجرا برسد، مجموعهبرای اینکه مدل پیشنهادی از 

 .تدوین دستورالعمل مدرسه برای استفاده ایمن و مسئولانه از ابزارهای هوش مصنوعی

 .تعیین اهداف یادگیری مشخص پیش از انتخاب ابزار دیجیتال

 .استفاده از ابزارهای ساده، متناسب با سن و قابل کنترل توسط معلم

 .های عمومی آموزان در سامانه پرهیز از ثبت اطلاعات هویتی و حساس دانش

 .های ترکیبی شامل آموزش مستقیم، تمرین دیجیتال، بازی و تعامل گروهی طراحی فعالیت

 .جای اتکای صرف به نمره نهایی استفاده از ارزشیابی تشخیصی و تکوینی به

 .دارای امکانات متفاوتآموزان  های برابر برای دانش فراهم کردن فرصت

 .های هوش مصنوعی ها درباره نقش حمایتی و محدودیت آموزش خانواده

 .ها و اصلاح مسیرهای یادگیری بر اساس شواهد واقعی ای عملکرد سامانه بررسی دوره

 .گیری نهایی درباره آموزش و ارزشیابی حفظ اختیار معلم در تصمیم

سازی یادگیری مبتنی بر هوش  ها و الزامات اخلاقی شخصی ها، محدودیت ی درباره فرصتهای منابع فارس این راهکارها با یافته

تا(. همچنین، تأکید بر توانمندسازی معلم و استفاده از  تا؛ حسینی، بی راستا هستند )امیری نایینی و پوربافرانی، بی مصنوعی هم

شود )دایی و  انتشارات و فناوری آموزشی نیز دیده می فناوری در جهت تقویت نقش انسانی آموزش، در مطالب منتشرشده دفتر

 .(۱۴۰۵؛ ندری، ۱۴۰۴سپاسی، 

 گیری نتیجه



 

  

 

ساز و حرکت به سمت آموزش  گسترش هوش مصنوعی در آموزش ابتدایی، فرصتی ارزشمند برای عبور از الگوهای یکسان

های فردی در سرعت  سوم ابتدایی، تفاوتهای پایه  آموزان فراهم کرده است. در کلاس متناسب با نیازهای واقعی دانش

های  یادگیری، توانایی خواندن، مهارت محاسبه، میزان تمرکز، قدرت حل مسئله و انگیزه آموزشی، ضرورت استفاده از روش

های یادگیری، شناسایی خطاهای  تواند با تحلیل داده سازد. در چنین شرایطی، هوش مصنوعی می متنوع تدریس را آشکار می

تر فرآیند  های متناسب، تولید محتوای آموزشی و ارائه بازخورد سریع، به معلم در مدیریت دقیق تی، پیشنهاد تمرینشناخ

 .یادگیری کمک کند

شده به حضور فناوری وابسته نیست، بلکه به  سازی ترین نتیجه این مقاله آن است که موفقیت یادگیری شخصی حال، مهم بااین

تواند اطلاعات فراوانی تولید کند، اما تشخیص اهمیت تربیتی این  بستگی دارد. هوش مصنوعی می کیفیت رهبری آموزشی معلم

نفس و انتخاب بهترین مداخله آموزشی همچنان به  اطلاعات، شناخت شرایط عاطفی کودک، ایجاد انگیزه، تقویت اعتمادبه

 .قضاوت انسانی نیاز دارد

ها، طراحی مسیرهای یادگیری، هدایت  یادگیرنده، تحلیل هوشمند دادهبعدی پیشنهادی مقاله، شامل شناخت  مدل شش

کند. در این مدل، معلم نه در برابر  تعاملی، ارزشیابی مستمر و نظارت اخلاقی، چارچوبی برای مدیریت این فرآیند ارائه می

های فناوری برای افزایش اثربخشی  تکند؛ بلکه از قابلی گیرد و نه مسئولیت آموزشی خود را به آن واگذار می فناوری قرار می

 .کند های تربیتی استفاده می تصمیم

ای از  آموزان از یکدیگر یا تبدیل کلاس به مجموعه سازی یادگیری نباید به معنای جداسازی دانش از سوی دیگر، شخصی

تماعی، تجربه مشترک، بازی، های انفرادی باشد. کودکان علاوه بر یادگیری متناسب با نیازهای فردی، به تعامل اج فعالیت

وگو و احساس تعلق به کلاس نیاز دارند. بنابراین، کلاس هوشمند موفق کلاسی است که در آن فناوری، ارتباط انسانی را  گفت

 .کند و نه اینکه جایگزین آن شود تقویت می

ای  ی الگوریتمی و توسعه حرفهدر این مسیر، توجه به حریم خصوصی، عدالت آموزشی، امنیت اطلاعات، جلوگیری از سوگیر

جای تمرکز صرف بر خرید تجهیزات، بر ایجاد فرهنگ سازمانی حامی  معلمان ضروری است. همچنین، مدیران مدارس باید به

 .های روشن برای استفاده مسئولانه از هوش مصنوعی تمرکز کنند نوآوری، آموزش معلمان و طراحی سیاست



 

  

 

ای  گیرد و نه متعلق به سامانه زش ابتدایی نه متعلق به معلمی است که از فناوری فاصله میتوان گفت آینده آمو در نهایت می

تواند میان دانش تربیتی، شناخت کودک و  گیرد؛ بلکه متعلق به معلمی است که می که بدون نظارت انسانی تصمیم می

آموز فرصت دارد با سرعت مناسب خود  دانشای، هر  های هوش مصنوعی ارتباطی هدفمند برقرار کند. در چنین مدرسه ظرفیت

 .های پنهان خود را آشکار کند پیشرفت کند، اشتباهاتش را به تجربه یادگیری تبدیل سازد و توانایی

کلاس هوشمند واقعی، کلاسی نیست که در آن تعداد بیشتری دستگاه وجود داشته باشد؛ کلاس هوشمند جایی است که معلم 

دهد و فرصت بیشتری برای شکوفایی استعدادهای او  تر آموزش می شناسد، دقیق آموز را بهتر می با کمک فناوری، هر دانش

 .کند فراهم می
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